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Prefacio

“Acolher o movimento, acolher a emocao”

Luciana Hartmann

Ha alguns anos um menino da Republica Democratica do
Congo me disse: “Um dia eu dormi e quando acordei meu pai me
falou: nés vamos mudar de vida! E agora estou aqui”. Com seis
anos de idade esse menino havia deixado seu cachorro (era o
primeiro de quem ele sempre lembrava), seus amigos, seus avos,
sua casa e atravessado um oceano. A partir deste movimento,
decidido pelos adultos, ele ainda nao sabia, mas passaria a ser
identificado como “imigrante”.

A palavra movimento vem do Latim movere, “colocar em
marcha, mover, fazer deslocar-se”. Os seres humanos desde os
tempos imemoriais se movem. Que caminhos percorremos? Que
fatores definem nossas escolhas? O que levamos conosco? O que
deixamos para tras? Nesses movimentos, como nods
transformamos? Como os filhotes humanos, nossas criancas,
vivenciam esses processos?

O movimento também estd na origem da palavra “emogao”,
que se forma na jungao de ex + movére, passando a significar mover
para fora. Quais emogoes mobilizam uma crianga em deslocamento?
O que aflora de suas experiéncias de movimento? E
fundamentalmente: por que ¢ importante que nds, adultos,
conhecamos suas emogdes, percepgoes, vivéncias?

Essas e muitas outras perguntas tém sido feitas por
pesquisadoras e pesquisadores dedicados ao estudo das e com
criancas migrantes, refugiadas e apatridas no Brasil, atentos a um
dado importante, que costuma ser subestimado no debate sobre as
migragoes contemporaneas: entre 30 e 40% das pessoas em



deslocamento no planeta (e em nosso pais nao é diferente) sao
criangas e jovens com até 18 anos (Relatorio do ACNUR, 2025).
Pesquisas sobre e com essa parcela da populacao, portanto, sao
fundamentais para superar uma certa “subalternizagao” historica
das infancias, tanto nas produgoes académicas quanto nas politicas
publicas.

Embora as criangas raramente participem da decisao de migrar,
elas em geral sao mencionadas como parte fundamental da
motivagao que leva seus responsaveis a realizarem esse movimento.
A perspectiva de “mudar de vida”, para os adultos, pode estar ligada
a busca por melhora nas condi¢des econdmicas, educacionais, de
saude, de seguranca fisica, politica e/ou climatica, entre outras. Para
as criangas, a mudanga de vida pode significar a perda de vinculo
com familiares, amigos, animais de estimagao, colegas, professoras,
idioma e também com seu préprio chao, com o territdrio vivido,
sentido e conhecido. As consequéncias das multiplas formas de
ruptura com “o chao como intimidades do viver”, anunciado no belo
titulo desta coletanea, merecem ser investigadas com rigor e
sensibilidade, como fazem as e os autores da obra.

Nas ultimas duas décadas o panorama migratorio brasileiro
tem passado por significativas mudancas: por um lado, hd um
aumento no ndmero de mulheres migrantes (que tem sido
chamado de “feminizagao” das migra¢des), que implica
diretamente no aumento do nimero de criangas e no respectivo
impacto destas no sistema escolar; por outro lado, como resposta a
demandas apresentadas pelos migrantes, em conjunto com
gestores publicos, agéncias humanitdrias, ONGs, universidades e
sociedade civil em geral, tivemos a implementacao da Lei da
Migracao, de 2017 (Lei n°® 13.445/2017), que passou ser
acompanhada, mais recentemente, pela nova Politica Nacional de
Migragoes, Reftigio e Apatridia (PNMRA - 2025). Vale ressaltar, no
entanto, que ambos os marcos regulatorios, que representaram
grandes avangos e sao fundamentais para a garantia de direitos das
pessoas migrantes em nosso pais, tratam apenas de forma genérica
as criangas. O item XVII do Art. 3% da Lei de Migracao, por exemplo,



prevé “protegao integral e atengao ao superior interesse da crianga
e do adolescente migrante”. Ja a Politica Nacional de Migragdes,
Refuigio e Apatridia, traz melhoria, como no Art. 12, que menciona
as atribui¢oes que competem ao Ministério da Educagao no sentido
de promover e viabilizar a inclusao de criangas migrantes,
refugiadas e apatridas no sistema de ensino brasileiro, tais como o
desenvolvimento de protocolos, planos de atendimento e
estratégias pedagdgicas interculturais, entre outras.

Apesar dos indiscutiveis progressos, ainda temos muito que
avangar na criacao de diretrizes que garantam, de fato, na pratica,
no “chao” da escola e da comunidade, o acolhimento das infancias
migrantes. Para isso, nos adultas e adultos, talvez tenhamos que
também nos deslocar, aprendendo com as criangas e jovens sobre
caminhos percorridos, emogdes sentidas e historias vividas, como
temos o privilégio de acompanhar neste livro. Aqui as palavras
também se movem, anunciando encontros e belezas.

Cerrado, janeiro de 2026.






Prologo

A menina e um mundo a ser remendado

Jader Janer Moreira Lopes

Ha um lugar que tem muitas gentes. Isso ndo é novidade.
Todos os lugares costumam ter gentes. Alguns tém mais, alguns
tém menos. Mas, quase sempre, tem gente que vai se misturando
com as outras pessoas, com 0s animais, com as plantas, com os
muitos seres que ai vivem, com os ciclos da natureza, com as
estrelas das noites, as luas que tém fases diferentes, com o sol, as
nuvens, tantas outras coisas que é impossivel separar gente e lugar,
gente e paisagens.

Nesse lugar que tem gentes misturadas com paisagens, ha
uma peculiaridade que o faz diferente. Sao gentes cheias de
paisagens carregadas de outros lugares. Gentes que vieram de
muitos cantos desse grande mundo e que, por muitos motivos,
acabaram indo viver ali. Foi um lugar inventado para isso. Mas,
como sabemos, todo lugar sempre é inventado. A diferenca é que
esse foi uma invencao de chegada e ndo de partida.

E, como todo lugar, tem gente de muitos tamanhos. Ali ndo era
diferente. Entre os grandes, havia também muitas criangas. E, entre
as muitas criangas, uma menina. Nao era a inica, havia outras. Mas
queremos contar um pouco a historia dela. Nao que fosse especial,
todas as pessoas sao especiais, mas era porque ela tinha um desejo
muito especifico, um desejo que a tornava singular: tinha desejo de
remendos.

A histéria dessa menina algumas pessoas ja conhecem ou,
quem sabe, até muitas pessoas ja conhecem. Nunca sabemos o grau
de intimidades que cada um tem com as vidas que encontram. Mas
ha uma parte de sua historia que € desconhecida, uma parte que é
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pouco narrada: a de como ela chegou a esse lugar e quisera fazer
ali seu mapa remendado. Na verdade, ela mesma nem sabe muito
sobre isso. Mas, em um dia desses em que vocé acorda com a
vontade de juntar as coisas, ela acabou perguntando ao seu pai.
Tinha que ser ele, porque a mae s6 existia na lembranca, dela
também pouco sabia, pois ela nunca esteve por ali, nunca tinha
bebido a 4gua do chafariz mais conhecido da cidade.

O pai contou tudo. Com detalhes. Com palavras cheias de
emocoes. Nao ha histdria sem afeto e nao ha historias sem chao. Foi
pelo chao que ele comecgou. Contou que viviam em um lugar que
podia ser chamado de Longe Dali. L4, em Longe Dali, a vida era
tranquila e suas gentes viviam suas rotinas de muitos encontros, de
nascimentos e crescimentos. Mas houve um momento em que tudo
mudou, em que o chao se partiu. Foi quando a grande mao
apareceu e, usando sua forca, comecou a mudar a serenidade do
viver. Cada vez que crescia, aumentava o desalento das pessoas e
a desesperanga comecgou a ser acompanhada do medo. Nao ha
felicidade quando se tem medo. Medo € desolagao. Nao so a
tristura foi tomando conta de muitas gentes, mesmo as gentes
descontentes, que tentavam criar outros caminhos. Abatidas
muitas gentes quiseram partir, outras ficaram em choro. A grande
mao ia se esgueirando por todas as ruas. Aumentava o desconsolo.
E foi em um dia desses que a mae da menina nao voltou. Ninguém
sabe o que aconteceu ou sabiam, mas o temor faz a palavra sumir.
E foi nesse dia, contava o pai, quando a menina ainda era pequena,
que apenas com uma mala e com ela no colo ele resolveu partir. Por
certo sabia que a mae jamais voltaria.

Andou e andou, era um andar diferente, de quem queria s6
chegar. E chegou. Nao foi rdpido como ele narrou. Nao quisera
detalhes. Apenas comentou que chegou. A primeira coisa que fez
foi beber a dgua da fonte, matar a sede do andar, dele e da pequena
crianca em seu colo. No desconhecido, tudo era desconhecido. A
comecar pelo nome “Colina Profunda”. O que isso queria dizer?
Tinha simbolos, cheiros, cores, formas, coisas, plantas e até animais
que nao sabia de nome e nem de ver. Mas uma coisa sabia, tinha
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chegado. E como era um lugar com muita gente que carregava
outras paisagens, foi se misturando, aprendendo e ensinando o
horizonte como a graciosidade do ser e do estar em panorama.

Foi assim que chegaram ali. Foi ali que a menina foi crescendo
e vivendo. E, com ela, o desejo do remendo. Chaos sao para serem
costurados, nao desatados. Fraturas podem ser remendadas e se
tornarem cativas. Agora que sabia de sua histdria, foi correr pela
cidade para remendar mapas e mundos.

Essa pequena historia foi nossa escolha para abrir este livro.
Ele é um remendo de todos os autores que aqui estdo. E de autoria
desse coletivo que acredita que o viver se mistura e nele esta a forga
da peculiaridade. E uma assinatura coletiva porque tudo que
escrevemos tém as vozes de nossos encontros. Com isso,
acreditamos que somos autores e ser autor, para nos, € nao ser
proprietario. E ser vida, queremos ser antdnimos. Que seja um
presente cheio de carinho para aqueles que desejam ler nossas
escrituras e pensar um mundo diferente para aqueles que tém que
deixar o “Longe”, sempre tao perto de quem migra.

Verao de 2026.
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Introducao

A chegada de uma obra coletiva

Rafael Alberto Gonzalez Gonzalez
Flavio Santiago
Jader Janer Moreira Lopes

“Alguma coisa

Esta fora da ordem
Fora da nova ordem
Mundial”.

(Caetano Veloso)

Caetano Veloso, conhecido compositor brasileiro, ha décadas
nos presenteava com a composi¢ao “Fora da Ordem”, langada em
1991, no album Circuladé, era momento de grandes mudangas
mundiais, marcadas naquele periodo pelo fim da guerra fria e pelos
reordenamentos geopoliticos de uma relacao socioespacial até
entdo balizada fortemente pelas oposi¢oes/relagdes Leste e Oeste.
Como toda palavra renasce no chao de seu tempo, podemos reler
suas linhas para contar um pouco da chegada dessa obra coletiva.
Os tempos sdao outros, novas forgas se configuraram, novas
fronteiras e linhas territoriais se redesenharam, mas a epigrafe
escolhida por nos, mantém sua forga estética.

Em uma ordem internacional dominada pelos mais diversos e
complexos desafios, as palavras de Edward Said (2000), sobre o
exilio ndao perderam atualidade. Em um texto que se tornou
referéncia obrigatdria para os estudos sobre mobilidade humana, o
autor afirma: “O exilio nos compele estranhamente a pensar sobre
ele, mas é terrivel de experienciar. Ele é uma fratura incuravel entre
um ser humano e um lugar natal, entre o eu e seu verdadeiro lar”
(p-201). O ano de 2026 se inicia e essas palavras ressoam com forga.
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O motivo? Mais de 123 milhdes de pessoas sao for¢adas a viver, em
nivel internacional, em condi¢ao (trans)fronteirica (isto &,
sem solum, exsul, como aponta a etimologia do termo exilio). Sem
duvida, a mobilidade humana emergiu como um dos signos do
nosso tempo, o que nos obriga a lhe dedicar cuidadosa atencao.

Ainda mais quando reconhecemos que a violéncia que
permeia a migragao forcada tem o rosto de criancas e adolescentes.
Os dados sao dramaticos: segundo o ACNUR (2025), embora 29%
da populagao mundial tenha menos de 18 anos, 39% das pessoas
deslocadas (refugiados, solicitantes de asilo, deslocados internos
ou pessoas com necessidades especiais de protecao internacional)
pertencem a essa faixa etdria. Na Palestina, Ucrania, Republica
Democratica do Congo, Haiti, Venezuela, Sudao, Colémbia, Sudao
do Sul, Mianmar, Siria, entre outros paises marcados por conflitos
e crises humanitdrias complexas, multiplas formas de violéncia
interseccionam a vida das infancias for¢cadas a desafiar fronteiras.
A isso se somam, como outra dimensao que atravessa o mapa da
mobilidade humana global, os impactos das mudangas climaticas.
No final de 2024, o ACNUR publicou um relatdrio que evidencia a
complexa trama a partir da qual esse cendrio se constitui. O titulo,
por si s, operou como um imperativo chamado a agao. As palavras
empregadas foram as seguintes: Sin escape. En la primera linea del
cambio climdtico, los conflictos y el desplazamiento forzado. Nessa linha
de frente estdo situadas as infancias migrantes/refugiadas.

Nesse contexto, emerge a iniciativa O chdo como intimidades do
viver: quando o movimento é fratura e desejo de acolhimento. Uma obra
de chegada. Estamos convencidos de que a educagao/escola ocupa
um papel fundamental nos processos de acolhimento de
migrantes/refugiados e de que o direito a educagao emerge como
uma possibilidade ético-politico-afetiva para que a vida das
infancias migrantes se configure como possibilidade de (re)inicio,
de (re)encantamento, (con)vivéncia, (inter)amorosidade e
(trans)formagao. Assim como a jornada (trans)fronteiriga é fratura
e desterritorializacdo da vida, ela também pode ser, quando os
vinculos originarios de proximidade, amor, didlogo e acolhimento
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abragam a alteridade migrante, possibilidade-outra de
reterritorializagao. Cremos que o territdrio escolar pode operar
como um espago fecundo para que isso acontega.

No entanto, para que tal proposito se torne possivel, € necessario
enfrentar diversos desafios. A escola é um dispositivo permeado por
multiplas relagdes de saber-poder, e isso se expressa em cada uma das
dimensdes do fazer educativo-escolar: seja na formagao docente, nas
praticas pedagogicas, nos desenhos curriculares, no ensino de linguas,
na formulagdo de politicas educacionais ou em quaisquer outras
dimensdes que se considere necessdrio apreciar. Diante disso, o
acolhimento das infancias migrantes/refugiadas demanda um denso
trabalho de (trans)formacao, reflexao e interpelagao dos processos e
instancias educativo-escolares. Os textos aqui compilados assumem
esse desafio.

O acolhimento, gesto ético e politico, atravessam mundos
visiveis e invisiveis — das traducdes das fichas de matricula que
ultrapassam o portugués, aos siléncios e primeiros olhares entre
estudantes que chegam de outros cantos do mundo, trazendo nas
malas histdrias de refugio, migracdo e sonho. Nesse entrelagar de
vozes, o didlogo se torna mais que método: é esséncia, é abertura
para o outro, é o espaco onde a escuta se transforma em presenca e
cada encontro constroi sentido. Acolher, como nos ensina Bakhtin
(2011), é viver o didlogo em sua forma mais genuina: participar,
sentir, co-criar mundos em que cada pessoa pode se reconhecer, ser
vista e, finalmente, encontrar seu lugar.

Defendemos que todas as pessoas tém o direito de se mover
pelo mundo, e que a educacdo deve garantir condi¢des de
acolhimento e inclusao tanto para aqueles que buscam reftgio
quanto para aqueles que decidem migrar por outras razoes,
promovendo uma atengao sensivel as experiéncias, trajetorias e
direitos de cada individuo. H4 um denso campo educativo no qual
¢ imperativo avancar para fortalecer os processos de escolarizagao
das infancias migrantes/refugiadas. Tanto no Brasil, quanto no
restante do mundo, é urgente avancgar nessa dire¢do. Situando-se
na interface tematica educacdo—escola—infincias migrantes, a presente
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obra assume o compromisso de ser uma voz critica, responsavel e
propositiva.

A partir da Faculdade de Educac¢ao da Universidade Federal
de Juiz de Fora (FACED-UFJF) e, em intenso didlogo com
pesquisadores da educacao situados no Centro-Oeste, Sul e
Sudeste brasileiro e também em diversas partes do mundo —
Colombia, México, Estados Unidos e Itdlia, que atuam como
professores  universitdrios, pesquisadores em nivel de
doutoramento e educadores sociais —, este livro busca refletir sobre
0os movimentos migratorios, sejam motivados por reftgio,
migracao forcada ou escolhas pessoais, e como eles podem ser
traduzidos em cuidado, protec¢do e acolhimento educativo-escolar.

Nascido como um espago sensivel e amoroso, ele se apresenta
como um convite a interroga¢do e a caminhada pausada — a
condigao de flaneur —, percorrendo o mundo em contrafluxo ao
ritmo imposto por sistemas globais, atento a presenca do outro, as
vozes que chegam de longe e as histdrias que se entrelacam.
Convidamos todas as pessoas a se unir a nds nessas andangas,
compartilhando cuidado, escuta e olhar atento.

Esta obra se insere nas ac¢des desenvolvidas pela Catedra
Sérgio Vieira de Mello da Universidade Federal de Juiz de Fora
(CSVM-UFJF), projeto do Alto Comissariado das Nagoes Unidas
para Refugiados (ACNUR), em parceria com universidades
brasileiras, voltado ao apoio a pessoas refugiadas ou em situagao
de refugio, reafirmando nosso compromisso ético e pedagogico de
construir conhecimento a partir do acolhimento, da solidariedade
e do didlogo entre experiéncias diversas. Cada um dos capitulos
aqui compilados aponta nesse sentido, tracando caminhos de
escuta, cuidado e aprendizagem compartilhada.

Nao desejamos fazer os tradicionais resumos que as vezes sao
apresentados nos livros, como gostamos e desejamos um livro de
chegada e encontros, aqui as fronteiras entre os textos sao linhas de
desejos para se sentar com os autores e autoras e com isso,
amorosamente, vivenciar os acolhimentos. As separagdes entre
capitulos sdo, meramente, marcadas por for¢a de uma ordem
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editorial, mas esse material é um todo, diz da vida e do viver nesse
mundo contemporaneo. E, assim, que esse livro deve ser lido, em
qualquer andanga por suas paginas virtuais esta a vida espraiada.

Portanto, parece oportuno finalizar estas palavras
introdutdrias com o mesmo autor recordado no inicio. Said (2000),
em seu momento, assinalava que “[...] o exilio pode produzir rancor
e pesar, assim como um olhar mais agucado. Aquilo que foi
deixado para tras pode ser lamentado ou pode ser utilizado para
obter um conjunto de lentes distintas” (p. 42). Que a presente
compilacao de textos seja uma oportunidade para ambas as coisas:
para compreender a densa economia das experiéncias/trajetorias
na qual se inscreve a migracao forcada e, ao mesmo tempo, para
tornar cada vez mais agugado o nosso olhar/compreensao sobre o
universo vivencial das infancias migrantes. Esse exercicio, para
aqueles que tém responsabilidades no campo da docéncia e da
pesquisa em educagao, resulta fundamental em escolhas éticas para
com o mundo e a humanidade no mundo. Algumas coisas sempre
estarao fora da ordem, que possamos lutar por um fora da ordem
que seja o acolhimento do existir.
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1. Perspectivas sobre o comer,
o brincar e o morar de criangas: reflexdes em
contextos de mobilidade humana

Joice Carvalho Coutinho
Rafael Gonzalez

Ele era assim mesmo

Andava pelos lugares e parecia sem nome
As pessoas perguntavam: como se chama?
Ele nao respondia

Muitas vezes apenas sorria

Outras vezes falava

Tenho nome de passarinho

Tenho nome de arvore

De poga d'agua

Até de girino de rio

Ele era assim mesmo

Tinha

Olhos bem abertos para ouvir os sons
Ouvidos agugados para ver sabores

Maos que gostavam de sentir os cheiros
Boca que saboreava as muitas cores

Tinha falas e tinha palavras

Mas as pessoas insistiam: como se chama?
E ele respondia

Meu nome é de morro

E nome de praga

E nome de rua

E nome de gente sem casa

As pessoas concluiam:

E um menino sem nome

Mas ele sabia

Tinha nome de paisagens

(Lopes, 2021, p. 53).
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Essa crianga com nome de paisagens pode nos anunciar a
condicao de tantas criangas migrantes/refugiadas, que carregam
consigo territdrios inteiros e, no entanto, sdo vistas como andnimas
pelas sociedades que as recebem. Ha criancas que atravessam
fronteiras com a lingua suspensa, com os olhos atentos a cada
detalhe que pode significar abrigo, cuidado, sobrevivéncia. Ha
criangas que chegam, mas nao se sentem recebidas: que buscam seu
lugar nao apenas no chao, mas nos gestos, nos encontros, nos
sabores, nas brincadeiras.

Este capitulo, se debruga sobre as infancias migrantes/
refugiadas, com reflexdes que emergem de uma pesquisa doutoral,!
que trata do comer, do brincar e do morar como dimensodes
culturais, afetivas e politicas da vida. A infancia, em sua
pluralidade, nos interpela a reconhecer a poténcia de suas vozes e
presengas, desafiando os discursos homogéneos que tanto insistem
em reduzir suas singularidades/diferencas. Em uma perspectiva
contextual, as reflexdes emergem diante das in-crescentes tendéncias
de migracao for¢ada que caracterizam os processos de mobilidade
humana tanto no ambito global (ACNUR, 2025) quanto no Brasil?,
bem como do importante papel que as infancias ocupam nos
referidos fenomenos de mobilidade transfronteirica (ACNUR, 2025;
UNICEF, 2023).

Inspirados nos trabalhos de autores como Nagem e Cid
(2025); Candau e Ivenicki (2024); Azevedo e Amaral (2022), Siller
(2021); Walsh (2009); Candau (2012); Segato (2006), pela teoria
historico-cultural de Vigotski (2018; 2013) e pelos estudos da
Geografia da Infancia (Lopes, 2021; 2008), propomos um dialogo
no qual as criangas sao entendidas como seres histdricos-
geograficos, de linguagens, cultura, memoria e direitos, capazes
de habitar/morar no mundo de modos-outros em contextos de
mobilidade (trans)fronteirica. Entrelagcamos essas reflexdes com a

! Trabalho que se encontra, em fase de desenvolvimento, no PPGE-UFF.

2 No portal-web do Observatério das migracdes internacionais (OBMigra) pode-
se acessar os registros existentes, no contexto nacional, desses processos. Para
informacao detalhada, consultar: https://app.powerbi.com/DataMigra
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analitica do brincar-comer® na Educagao Infantil, entendendo que
esse(s) ato(s) se inscreve(m) num entramado de dimensoes
culturais que convidam a prestar atencdao, numa perspectiva de
acolhimento educacional-pedagdgico, para o universo vivencial
das criangas migrantes (isto €, para as relagdes simbdlico-
materiais; as memorias, os afetos, as relagdes de pertencimentos,
os modos de vida, etc.), a partir dos quais se constituem ditos
sujeitos. Na medida que o brincar-comer opera num tecido de
condicdes bioculturais perpassadas por densas relagdes de
amorosidade, habitat-moradia e/ou saber/poder* procura-se
chamar a atencao sobre as diversas camadas politico-educacionais
que se interseccionam quando o brincar-comer acontece, em
contextos de acolhimento de criancas migrantes/refugiadas, no
territorio escolar.

Sobre infancias, diferencas e territorialidades: o que a escola tem
a ver com isso?

Vera Maria Candau (2012), ao discutir as marcas identitarias e
0s processos de rejeicao, discriminagdo e exclusao no cotidiano
escolar, enfatiza a urgéncia do reconhecimento e da valorizacao das
diferengas culturais nos contextos educativos. Sua analise evidencia

3 No texto, no momento de utilizar expressdes como o brincar-comer na escrita,
apostamos a um duplo movimento analitico. Com ele, procuramos tanto
reconhecer que o comer e o brincar podem ser concebidas/consideradas como
unidades performativas diferenciadas, mas também chamar aten¢do sobre uma
série de a¢Oes fronteirigas existentes entre cada um dos apontados atos que, para
nos, resultam de interesse. Por exemplo, a brincadeira de fazer comidinha, tipo de
ag¢ao na qual os limites entre o brincar e comer se tornar difusos/indissociaveis.

# Para dimensionar as condig¢des biopoliticas nas quais se inscreve o ato de comer
importante lembrar que, o campo relacional no qual convergem o comer, a comida,
a alimentacdo, os regimes dietético-alimentares, etc., torna-se ininteligivel sem a
considerac¢ao do corpo e das respectivas economias das necessidades, dos afetos e
dos prazeres. Nesse sentido, autores como Michel Foucault (2004) oferecem
reflexdes histéricas particularmente instigantes que permitem avangar naquilo que
se poderia enunciar, nas sociedades ocidentais, como uma genealogia do comer.
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que, muitas vezes, igualdade é confundida com homogeneizagao e
diferenca ¢ interpretada como déficit ou problema. O desafio,
portanto, é romper com essa logica e compreender que igualdade se
opoe a desigualdade, enquanto diferenca se opde a padronizacao.
Essa articulagdo é central para uma educacao em direitos humanos
que ndo invisibilize as alteridades, mas as assumam como
constitutivas do comum. Nesse horizonte, a perspectiva da
interculturalidade critica (Walsh, 2009) emerge como caminho
politico-pedagdgico potente: nao se limita a exibir identidades, mas
busca descolonizar relagdes, denunciar injusticas e reinventar modos
de convivéncia mais democraticos e plurais.

A afirmativa recorrente de professores, como “aqui sao todos
iguais” (Candau, 2012, p. 238), evidencia como a igualdade é
frequentemente concebida como homogeneiza¢do, apagando
singularidades. Do mesmo modo, a diferenga é, em muitos discursos
docentes, associada a um problema, déficit ou desvio. Para Candau,
€ preciso inverter essa logica: “[...] igualdade e diferenca constituem,
assim, em geral, nas narrativas analisadas, universos semanticos
polissémicos, que se contrapdem, explicita ou implicitamente”
(Candau, 2012, p. 239).

A autora argumenta que a articulacao entre igualdade e
diferenca precisa estar no centro das praticas educativas. Nao é
possivel pensar igualdade sem diferenca, nem diferenca sem
igualdade. Em suas palavras: “[...] a igualdade nao estd oposta a
diferenga, e sim a desigualdade, e diferencanao se opoe aigualdade
e sim a padronizagdo, a produgdo em série, a uniformizagao”
(Candau, 2012, p. 239). A igualdade defendida pela autora estd
ancorada no reconhecimento dos direitos basicos de todos, sem
apagar as singularidades. Por este caminho, a escola precisa
desconstruir seu carater estruturalmente desigual,
monocultural/excludente, e abrir-se ao didlogo entre saberes,
historias de vida e culturas diversas, de modo que as diferengas
sejam reconhecidas ndo como obstaculo ou déficit, e sim como
manifestagao das mais diversas expressoes de alteridade que fazem
parte desse lar comum que chamamos a humanidade.
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A tese defendida pela pesquisadora é clara:

[...] é aldgica que configura a cultura escolar que temos de desconstruir e
reconstruir, se queremos trabalhar em profundidade esta problematica.
Trata-se de promover uma educagao em direitos humanos na perspectiva
intercultural critica que afete todos os atores e as dimensdes do processo
educativo, assim como os diferentes ambitos em que ele se desenvolve.
(Candau, 2012, p. 247).

Mais recentemente, Candau e Ivenicki (2024) ampliam essa
perspectiva ao defender a necessidade de pesquisas e praticas
educativas que enfrentem as marcas coloniais e eurocentradas da
educacao. A interculturalidade critica, nesse sentido, constitui um
chamado ético-politico a justica social e a construgao de novas
propostas pedagdgicas no chdo das escolas que estejam, de fato,
comprometidas com a valorizacao das culturas e com os processos
de garantia/ampliagdo dos direitos humanos das comunidades
diasporicas.  Especialmente, no marco das discussoes
contemporaneas sobre mobilidade humana e educacao/
escolarizacao (Gonzélez; Lopes, 2025).

Ainda refletindo sobre a igualdade, compreendida como o
reconhecimento dos direitos de todos sem apagar as
singularidades, e em conexao com a necessidade de romper com as
marcas herdadas das sociedades coloniais que se configuram e
permanecem vigentes na colonialidade do poder/saber/ser,
voltamo-nos as criancas em contextos de mobilidade,
especialmente, em relagdo aos processos de desterritorializacao/
reterritorializagao. No texto Infincias migrantes, Educagdo Infantil,
Territorialidades: os movimentos de desterritorializacdo e
reterritorializagao das criangas pomeranas, Siller (2021) apresenta a
experiéncia das criangas pomeranas no Espirito Santo, que chegam
a escola falando apenas sua lingua materna. Trata-se de infancias
atravessadas pela desterritorializagao: arrancadas de sua
Pomerania de origem, lancadas em novos espagos e obrigadas a
aprender a habitar outras paisagens.
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A desterritorializagdo, no entanto, ndao é apenas perda. E
também possibilidade de reterritorializagdo, de transito
(trans)fronteiri¢o e/ou de traducao (Hall, 2006). No texto, a autora
traz Haesbaert (2014), que nos alerta que os territdrios/processos de
territorializagao nao sao fixos/ahistoricos, e sim campos dinamicos nos
quais se entretecem as forgas do didlogo, da cooperagao, preservacgao,
disputa, tensdo e invengdo. As criangas pomeranas (re)constroem
seus territorios nas condigdes de possibilidade que emergem das
jornadas diaspodricas, e nesses processos vao mantendo viva a
lingua, os fazeres e saberes ancestrais, no mesmo movimento que
vao (re)edificando novas camadas/possibilidades de performance
existencial. Numa dialética (ou pos-dialética, prépria da
complexidade da vida) na qual o patrimonio (etimologicamente, a
heranga) se (re)configura de multiplos e densos modos,
territorializagao-desterritorializagao-reterritorializagao vao
(trans)formando o originario vinculo com a terra, numa gramatica
do existir tensionada entre a preservacao e a inovacao das
relagdes/condig¢des de pertencimento.

Podemos pensar o territdrio em seu sentido literal/etimoldgico
(dolatim territorium, quer dizer, superficie ou porcao de terra sob o
controle politico-juridico), mas também em seu sentido ampliado
(metafdrico/simbdlico) no qual emerge como espago social de
produgao das mais diversas relacdes identitarias, de pertencimento
e/ou subjetivagao. O referente-metafora do territério nos convida a
repensar as infancias em condi¢ao de mobilidade (trans)fronteirica
como experiéncia de desterritorializagao-reterritorializagao densa,
em que habitar/morar ndo significa apenas ocupar um espaco
fisico, mas também construir lagos afetivos, linguisticos,
paisagisticos, estéticos, alimentares, etc., em territérios marcados
por singulares relagdes de saber-poder. Nesse sentido, as criangas
migrantes nao vivem apenas o deslocamento das fronteiras
fisicos/materiais: vivem, sobretudo, deslocamentos da/nas
fronteiras simbdlicos-relacionais nas quais lingua, memoria,
identidade, pertencimento, etc., desempenham papel fundamental.
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Como lembra Siller (2021), insistir em um modelo homogéneo
deinfancia que apaga as mais diversas condigOes e intersecgdes que
costuram as vivéncias das criancas migrantes/refugiadas é apagar
essa pluralidade, e reforcar desigualdades histdricas muitas delas
marcadas, ainda, pelas logicas da (sub)alteridade herdadas da
sociedade colonial (a colonialidade). E perpetuar os hegemdnicos
processos de hierarquizacao/silenciamento/exclusao das
diferencas culturais/modos de vida e, com eles, das mais diversas
formas de habitar/morar no mundo existentes na pluralidade
antropologica das infancias. Na filosofia intercultural latino-
americana, proposta por autores como Fornet Betancourt (2021), é
precisamente  encarando  essas  condigOes/praticas/logicas
produzidas pelo estrechamiento de la humanidad, onde emergem as
possibilidades que as criangas migrantes/refugiadas possam
vivenciar seus processos de desterritorializacao/reterritorializagao
em condi¢des-outras das que impOe uma escola marcada,
historicamente, pela negacao da diferenca/alteridade.

Entendendo que as criangas migrantes/refugiadas carregam
consigo mundos plurais, a escola nao pode se limitar, na garantia do
direito a educagdo, a um ato apenas administrativo de registra-las
em listas de matricula. Azevedo e Amaral (2022), ao analisarem a
Resolugao n®1/2020 do Conselho Nacional de Educagao, apresentam
um conjunto de interessantes reflexdes que evidenciam dilemas,
possibilidades e tensdes nesse sentido: A lei garante o direito a
matricula, contudo, a responsabilidade de acolher e educar é langada
quase exclusivamente sobre a escola local, sem o devido
fortalecimento das politicas publicas nem de um processo ainda
mais amplo de transformagao socioinstitucional. Tal cendrio, no
didlogo com reflexdes de intelectuais como Rita Segato (2006),
apontaria para uma estratégica e fundamental necessidade de
interpelagao que transborda o ato administrativo: interpelar, desde
uma ética da alteridade, as estruturais condi¢bes de violéncia
(invisibilizacao/exclusao/discriminagdo) que permeiam nossa
escola—educagao—sociedade e que interseccionam, de multiplos/
complexos modos, as jornadas educacionais das criangas migrantes.
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Ao avangar na escolarizagdo de criangas migrantes/
refugiadas e, com elas, na problematizagao das ldgicas/praticas de
igualdade e diferenga que se tensionam/atualizam na medida em
que ¢é afirmada a presenca dos apontados sujeitos no territorio
escolar, tal instituicdo é chamada a se constituir, no sentido
(d)enunciado, como um espago de interpelacion. Caso contrario,
corre-se o risco de reduzir o direito a educagdao a um ato meramente
burocratico, esvaziando o dispositivo escolar do seu potencial
como espago de pertencimento, de reflexdao e (trans)formacao na
perspectiva que a interculturalidade critica/decolonial aponta para
avangar na construgao de uma escola/educacao intercultural.

Alimentar-se de mundo pelas relacdes e linguagens: reflexdes
sobre o brincar, o comer e o morar

Como destaca o professor Jader Lopes (2024):

[...] todos nds chegamos ao mundo territorializados no espago, e
temporalizados no tempo. N6s nascemos no Brasil, Niterdi, Minas Gerais [...]
nascemos em algum lugar, fazemos as migragoes [...]. Somos de um tempo,
de um lugar, criamos nossas conexdes e relagdes com o mundo a partir das
vivéncias, nos constituimos de culturas e linguagens, de histdrias e
geografias. Pensar os humanos a partir desta perspectiva é uma das grandes
contribui¢des da Teoria Histérico-Cultural para todos nés educadores e
pesquisadores®.

A esse respeito, e justificando o ato de recorrer a uma longa
citagdo cujas reflexdes atravessam, de diferentes maneiras, os
eixos analiticos sobre as quais desejamos chamar atengao, damos
novamente a palavra a Lopes (2021). Segundo o autor:

Germinar...
Ha muitas formas de os bebés e as criangas se envolverem com as
paisagens. A minha teve um certa de mistura de medo e de fascinagao, de

5 Registro pessoal de um trecho da palestra realizada pelo professor Jader Lopes,
na Universidade Federal Fluminense (UFF), o dia 09 de outubro de 2024. Tema
central: Autorias infantis.
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algumas preocupagbes, mas também de encantamentos. Eu me sentia
incluido nesses sentimentos, nesses afetos, era minha liberdade a “moda
de paisagem”, para lembrar o deslumbrar de Manuel de Barros. Todo ser
humano, incluindo ai os bebés e as criancgas, vive a mercé de sua “a moda
de paisagem”. Acho que preciso contar um pouco mais sobre isso, para
poder trazer, para a sombra da arvore, o degustar da fruta com calma que
essa luz disfarcada pelas folhas e galhos da copa criam. Sempre gostei das
sombras e de seus descansos para nossa vida, por isso, ndo entendia
quando falavam mal delas. Um amigo de familia, que sempre nos visitava,
era artesao de madeiras, fazia méveis e objetos. Seu oficio era sempre
carregado de conversas, ininterruptamente cheias de coisas estranhas que
estavam acontecendo no mundo. Ele terminava muitas frases com “é... sdo
tempos sombrios”. Nao sabia se ele tinha criado essas palavras, mas para
mim eram dele. Apesar de elas fecharem suas orac¢des precedidas de coisas
estranhas e que, aparentemente, apontavam para algum momento dificil,
eu sempre saia feliz de escutar suas conversas. Isso porque os “tempos
sombrios” me diziam de um mundo cheio de sombras para a gente
descansar e arvorear-se sem pressa!l Eram tempos bons! Vivia, assim,
dentro da “moda de paisagens”. Mas ainda quero falar mais desse estado.
Sempre gostei de comer frutas nos quintais e pomares! Até mesmo as
compradas nas mercearias. E sempre gostei de engolir o que as pessoas
chamavam de bagaco e os carogos. E um dia escutei de um adulto: “- Fica
engolindo carogo para vocé ver. Vai nascer uma arvore dentro de sua
barriga”. Por isso falei de medo e fascinagdo. O que eu deveria fazer?
Lembrava de uma experiéncia que a gente fazia na escola com carogo e
feijdo embebido no algoddo com agua e, colocado no copo, germinava em
menos de uma semana. Era assim que imaginava todas as sementes em
minha barriga. Tudo crescendo e se ramificando. Tinha a paisagem fora de
mim, mas também dentro, germinando e crescendo, talvez, um dia, eu me
faria eterno e cheio de raizes. Eu pensava: como eu ficaria? Afinal, engolia
um monte de sementes de frutas diferentes. Tinha a certeza de que seria
paisagem. A verdade é que me fiz mesmo! Estou nela e elas em mim. Essa
¢é a colocagao de todos nés nos espagos em que vivemos: sao as trocas que
se fazem ao longo do viver que transformam a nossa relacao com o meio e
conosco mesmos. Viver a moda paisagem € estado de interespacialidade.
(p. 127- 128).

O autor nos faz compreender que as criangas, assim como 0s
adultos, estdo imersas em relagOes interespaciais (4 moda de
paisagem) que atravessam suas experiéncias sensoriais, afetivas e
culturais. A relagao entre corpo e mundo de maneira entrelacada:
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ao engolir carogos, imaginava o crescimento de arvores dentro de
si, revelando um processo de constituicdo de si mesmo como
paisagem. Esse movimento nos permite pensar como 0 comer nao
¢ apenas ato que alimenta o corpo bioldgico, mas também um
denso campo relacional com implicacdes simbdlicas, afetivas,
imaginativas, culturais, politicas, etc. Na constitui¢ao do eu e das
nossas mais diversas relacoes de alteridade (humanas e nao-
humanas), o comer opera como um estratégico ato/campo cultural
atrelado as mais plurais condi¢des/possibilidades do brincar, a
criagao, a linguagem, etc.

No brincar-comer as criangas recriam paisagens interiores e
exteriores, experimentam com sementes, frutas, panelinhas, folhas
e gravetos, e produzem sentidos sobre o alimentar-se. Tal como
relata o autor, existe o medo, fascina¢ao, encantamento e criagao,
numa trama de linguagens que conecta corpo-imaginagao-
territorio. A ideia de inferespacialidade, mobilizada pelo indicado
geografo, também ilumina a compreensao do brincar-comer como
modos de habitar/morar o mundo em relagdo: nao apenas
ocupando espagos, mas produzindo-os com as vivéncias espaciais
(Lopes, 2021).

O estudo de Nagem e Cid (2025), com criancas afegas no interior
de Sao Paulo, por exemplo, é um convite a escuta das diferentes
realidades vivenciadas pelas criancas em contexto de deslocamento
forcado e a intelecgao do tecido de relagdes alimentares, Itdicas, de
moradia, etc, que sdo dinamizadas nos contextos
(trans)fronteirigos/interculturais. As criangas, por meio de desenhos,
fotografias e narrativas, falaram sobre o comer/brincar/morar desde
suas perspectivas. Ao comer, as criangas trazem tanto sobre a comida
afega quanto a brasileira, possibilitando as mais diversas trocas
cotidianas/festivas que sdo possiveis no encontro/didlogo
intercultural. Montanari (2008) afirma, nesse sentido, que a comida
¢ cultural: cada gesto de colher, cultivar, preparar e consumir estd
impregnado de sentidos construidos historicamente. A alimentacao,
portanto, nao se reduz a uma necessidade bioldgica, mas resulta de
escolhas complexas, atravessadas por fatores nutricionais,
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geograficos, politicos, religiosos e sociais. Comer ¢ um ato de
pertencimento, de memoria e de identidade que adquire singular
relevancia no (des)encontro intercultural.

Ao brincar, as criangas mostraram sua capacidade de resistir a
colonizacdo da infancia. O brincar coletivo, criativo, simbdlico, foi
um modo de afirmar sua presenca e humanidade diante da dor do
deslocamento. Importante destacar que pelo brincar se (re)produ-
zem condigOes culturais, numa densa trama de relagdes intra/inter-
subjetivas a partir das quais as criancas afetam e sao afetadas. Nesse
processo, emergem as mais diversas relagdes de alteridade e se
reinventam, em diferentes escalas/dimensdes, a organizacdao da
sociedade. Coutinho (2023), acerta quando afirma que:

E necessario observar que, o desejo das criangas de extrapolarem os muros
e reinventarem a organizacao da sociedade que dociliza os corpos (Foucault,
1987) e assim, diminuem a poténcia de agir, aparece no brincar. Pelo brincar
que as criangas constroem suas vivéncias espaciais, criam e transformam o
mundo, perseveram em seu ser. Na brincadeira, lemos o mundo e o
transformamos, afetamos e somos afetados (Spinoza, 2020), nos conectamos
com a natureza de que somos parte, construimos experiéncias afetivas com a
natureza (Santos, 2018), buscamos a liberdade e o desemparedamento
(Tiriba, 2018), fortalecemos o corpo e a capacidade de perseverarmos no ser
(conatus) dentre tantas outras importantes vivéncias. Seguimos
acompanhando os passos das criangas, acreditando na educagao como
direito e alegria (Tiriba, 2018) e na luta contra toda forma de emparedamento
que diminui nossa poténcia de agir (2023, p. 45).

No processo de desterritorializagao/reterritorializagao
pesquisado por Nagem e Cid (2025), as criangas migrantes/
refugiadas trouxeram imagens pessoais, casas localizadas no seu
pais de origem, casas em seu pais de destino (e outras sem a
localizagdo especificada) e, inclusive, um registro da figura do
avido, metafora interessante para chamar a aten¢do sobre os
diversos fendmenos (trans)fronteirios que vivenciam as
comunidades diaspdricas. A partir do que as criangas pontuaram
torna-se claro que o morar ndo é apenas ocupar um espaco fisico,
como ja apontado (ainda que seja necessdrio frisar) mas a
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necessidade de encontrar abrigo/acolhimento em relagdes
humanas. O morar se faz de vinculos, de afetos, de olhares: o morar
se faz nas relagdes de alteridade/interespacialidade que, no viver 4
moda de paisagem, destaca Jader (2021) na citagdo apresentada no
inicio do presente texto.

O cotidiano, longe de ser mero cendrio repetitivo, revela-se
como espago de resisténcia e de continua reinvencao. Nele, vao
operando multiplas sinteses, diversas relagdes de (re)produgao da
vida, nas quais as dimensdes do brincar-comer-morar se fusionam/
diferenciam de modos complexos. Nao por acaso Kujawski (1988),
em A Crise no Cotidiano, elenca cinco dimensodes fundamentais da
experiéncia humana (habitar, trabalhar, conversar, passear e
comer) que, no contexto da modernidade, aparecem tensionadas e
fragilizadas. Em contextos de mobilidade humana, marcados pela
densificacdo dos processos de desterritorializagao/reterritoria-
lizagdo, a vida é forcada a desafiar fronteiras e, nesse movimento, a
preservar/(re)criar/atualizar cada uma das apontadas dimensoes.

Na medida em que a crianga migrante/refugiada chega na
escola e vai sendo (ou nao) acolhida, vai tecendo diversas camadas
de alteridade/interespacialidade nas quais emerge e se possibilita o
brincar-comer-morar. Cada encontro com um novo cheiro, com
temperos-outros, com diferentes jogos, canticos, paisagem,
linguagens, parceiros, etc., vai abrindo fissuras nos territérios da
experiéncia-mundo conhecido e alimentando processos de
transito/tradugao cultural nas apontadas dimensdes fundamentais.
Nessa dinamica, vao se edificando emergentes/renovados  modos
de existir nos quais as criancas migrantes/refugiadas se afirmam
como sujeitos (trans)fronteiricos que interpelam, de complexas e
interessantes formas, o territdrio escolar®.

Perante isso, é importante sublinhar: nds, profissionais da
educacao, estamos prestando acolhedora/critica atengdo aos

¢ Importante lembrar que no contexto das sociedades nacionais-modernas afirmar-
se como sujeito (trans)fronteirico implica, entre outras coisas, tensionar as
hegemonicas fronteiras identitarias, isso é, linguisticas, culturais, étnico-raciais,
comunitarias, etc., impostas nos territérios pelas forcas do Estado-nagdo.
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processos de escolarizagao da alteridade migrante/refugiada e suas
implicagdes nas relagdes do brincar-comer-morar que emergem nos
contextos interculturais?”

Brincadeiras de fazer comidinha: Possibilidades para uma
educacao intercultural

Considerando que brincar e comer sdo praticas fundamentais
da experiéncia humana, carregadas de memdrias, afetos e formas
de relagdao com o mundo que variam entre as culturas e no tempo,
as brincadeiras infantis de fazer comidinha ultrapassam a simples
reprodugao do cotidiano adulto e se tornam espago de invengao e
imaginagao. Ao combinar elementos da natureza, ou mesmo
massinha, em objetos improvisados, as criangas criam cendrios
possiveis e acionam tradigOes, histdrias e vivéncias coletivas. Desse
modo, o brincar-comer se constitui como uma linguagem propria
da infancia, por meio da qual as criangas nao apenas imitam a vida,
mas a recriam.

A partir das vivéncias de uma das autoras desse texto, ao longo
de 15 anos como educadora, tem se tornado fundamental reconhecer
cotidianamente as criangas como sujeitos autorais/protagonistas:
seres de muitas linguagens, autores e produtores de sentidos em
suas relagdes com os espagos, com outros seres e com a comida.
Tanto a partir da experiéncia docente como de uma base tedrica que
dialoga/se inspira ndo apenas nos autores ja apontados, como nas
perspectivas antropoldgicas e filosoficas da alimentagao (Belluzzo;
Greiber, 2024; Le Breton, 2016; Cavallini, Tedeschi, 2015; Perullo,
2013), o comer e o brincar, sintetizado na brincadeira de fazer
comidinha, tem se tornado um estratégico dominio de reflexao
educativo, pedagogica e de pesquisa. Inclusive, para avangar na

7 O projeto Morar no mundo: geografias dos cuidados, desenvolvido pelo Grupo de
pesquisas e estudos em geografia da infancia (GRUPEGI-UFJF), resulta um
interessante exemplo dos campos e agendas de trabalho nos quais é necessario
avangar para interligar as implicacdes educativas dos processos de acolhimento
escolar das infancias migrantes/refugiadas.
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compreensao dos processos de desterritorializacao/
reterritorializagdo que vivenciam as criangas migrantes/refugiadas.

Nao em vao, na perspectiva historico-cultural, toda vida é
relacao, é [colexisténcia e [co]vivéncia. A vivéncia € o modo como
nos enraizamos e nos criamos nos mundos que nos alimentam: “A
vivéncia é sempre dinamica, [...] estd sempre em movimento de
criagdo da pessoa em si mesma, da pessoa no mundo, do mundo na
pessoa e nas outras pessoas. E arvorear, o enraizar!” (Lopes, 2021,
p.129). Ainda em conexao com os conceitos de vivéncias e vivéncias
espaciais, a antropologia dos sentidos de Le Breton (2016) nos
apresenta a visdo ou gustagao do mundo que entrelaga-se com a
“visao de mundo” em Freire (1982) e amplia o sensorial evocando
uma “gustagdo do mundo” ao tratar do comer como participagao
da propria cultura, compartilhamento de sabores e repugnancias,
preferéncias e indiferencas. Le Breton (2016), afirma:

O sabor do mundo se degusta em primeiro lugar na boca, ele é mastigado,
na alegria de nutrir-se de manjares associados a uma histéria, a formas
especificas de preparacdo, a alimentos reconhecidos e compartilhados com
os outros. Comer é questdo de sabor em todos os sentidos do termo (p. 409).

Cada crianca, em cada territorio, se alimenta de forma
diferente. Os sabores, as texturas e as partilhas a mesa sao
expressoes de seus mundos. Ainda com Le Breton (2016):

Nenhum homem consegue conhecer a totalidade dos sabores disponiveis.
Cada ecologia ou cada culinaria dispde de ingredientes e tradigdes
gustativas proprias, e nenhum individuo consegue percorrer toda a sua
extensdo. Os alimentos disponiveis num dado momento da histéria de uma
sociedade, ou as maneiras prepara-los, desaparecem ao longo do tempo,
levando consigo os sabores particulares que encerravam (p. 397).

Brincar e comer sao atividades elementares a vida humana.
Ambos atravessam culturas, tempos e espagos, carregando consigo
relagdes, memorias, afetos, linguagens e modos de estar no mundo.

A brincadeira de comidinha, que surge intimeras vezes no
cotidiano das criangas, revela o quanto a imaginagao e a criagao
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atravessam suas experiéncias de viver e brincar. Ela nasce das
vivéncias que fazem parte do mundo familiar, doméstico, dos gestos
observados nas cozinhas de casa, e dos momentos do comer na
escola, mas também se alimenta das cenas, sabores e relacdoes de
imaginacdo e criagdio. Embora as brincadeiras infantis
frequentemente carreguem tragos daquilo que a crianga viu, ouviu e
experimentou com os adultos, elas ndo se limitam a reproduzir essas
experiéncias tal como ocorreram na realidade. Como nos lembra
Vigotski (2018), a brincadeira nunca é mera copia: é sempre uma
reelaboragdo criativa, em que as impressoes vivenciadas se combinam,
se metamorfoseiam e se transformam. A crianga cria, nao a partir do
nada, mas a partir do muito que sente, observa e deseja.

Por isso, a brincadeira de comidinha nao é apenas lembranga:
¢ criagao, é producao de cultura. E a construcdo de uma nova
realidade social-simbodlica que responde aos seus anseios,
curiosidades e modos de compreender o mundo. Assim como em
outras formas de brincar, o impeto para a criagdo que move a
crianga € a imaginagao em atividade, uma imaginagao que se nutre
dos sabores da vida cotidiana e que, ao mesmo tempo, devolve ao
mundo uma nova maneira de existir, cozinhar e brincar.

A respeito do brincar Lopes (2021) destaca que:

O brincar é a vida em processo. A vida dos que estdo, a vida de outros, os
tempos dos que estdao, os tempos de outros. Os espagos de quem estao, os
espagos dos outros. Ai ha uma conjungao paisagistica (com todos os seus
elementos). Na vivéncia espacial, espagos e tempos se unem no presente
momento, que deixa de ser fugas para se esticar (p. 143).

Ao refletir sobre o brincar de comidinha, a afirmagdao do
autor dialoga com Belluzzo (2024), ao compreender a comida
como expressao cultural de um povo, marcada por preferéncias,

8 Entende-se a crianga como sujeito social e produtora de cultura, perspectiva
fundamentada nos estudos da Sociologia da Infancia, especialmente em Sarmento
(2002), Corsaro (2011) e Borba (2005), que reconhecem as criangas como agentes
ativos na producao, interpretagao e ressignificacao das praticas culturais em seus
contextos sociais.
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modos de preparo e consumo que atravessam geragoes. Esse saber
cultural aparece nas brincadeiras infantis, quando as criangas, ao
cozinhar de faz de conta, mobilizam memorias coletivas e
experiéncias do cotidiano.

Graos, terra, flores, cascas de frutas e pedrinhas transformam-se
simbolicamente em bolos, sopas e carnes, que sao oferecidos e
“provados” por meio de gestos, expressoes e reagoes. Esses elementos
revelam um territério, um modo de vida e uma forma de se relacionar
com o alimento. Com poucos objetos, muitas vezes improvisados
(como folhas secas das arvores caidas pelo chao do parque que viram
pratos) e com poucas palavras, mas muitos gestos, as criancas bem
pequenas ja constroem interagdes ricas de sentido.

As brincadeiras variam conforme a idade e o grupo de
criangas: receitas de massas, que podem ser de bolos de aniversario,
pizzas, “minhocas de chocolate”, ou mesmo de “uva, morango e
pimenta sem arde e cereja”, atravessam a fronteira entre fantasia e
realidade. Fantasia e realidade se encontram sejam nas
alimentagdes que ja fazem parte da rotina da escola, como a
colagdo, almogo e lanche da tarde, ou mesmo os piqueniques e
festinhas de aniversario. Esses momentos, marcados por alegria,
encontros e partilhas, evidenciam a escola como um espago de
relagOes (entre criangas, adultos, ambientes, objetos e alimentos) e
de vivéncias profundamente afetivas e (re)criativas.
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Figura 1: Fotografias do bolo de aniversario, picolé e comidinha servida
na folha da arvore

Fonte: Acervo pessoal, 2025.

Pelo brincar de comidinha, as criangas produzem um tempo-
espago proprio, no qual memdrias coletivas, tradi¢oes familiares e
invengdes do presente se entrelagam. A terra vira alimento, o chao
se transforma em mesa, e o instante vivido conecta diferentes
temporalidades-espacialidades (na forma de saberes, memorias
e/ou histérias de maes, pais e avos que sdao transmitidas num
didlogo intra/inter-generacional). Trata-se de wum tempo
insurgente, que tensiona a ldgica linear do mundo adulto e afirma
o comer e o brincar da infancia como poténcia cultural, estética e
politica localizada em um espago geografico.

Como aponta Borba (2007, p. 33), “A experiéncia do brincar
cruza diferentes tempos e lugares, passados, presentes e futuros,
sendo marcada ao mesmo tempo pela continuidade e pela
mudanga”. O comer e o brincar de comidinha sdo atos que nos
inserem em tradi¢des, habitos e valores. E forma de dizer de onde
viemos, quem somos e como vivemos em comunidade. Pelo brincar,
as criangas reencenam esse mundo apreendido, mas também o
reinventam: misturam ingredientes inusitados, criam receitas
imaginarias, subvertem padrdes. Sao pequenas grandes alquimistas,
experimentando o mundo com o corpo inteiro, num gesto de criagao
sensivel e potente. Neste sentido, Borba (2012) afirma:
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E importante identificar as intengdes das criancas e corresponder ao seu
convite. Alguns exemplos: quando as criangas nos entregam um pratinho e
fingimos que comemos, dizendo: “Que gostoso, quero mais um
ou: “Agora eu quero um suco”, introduzindo novo elemento;
quando as criangas brincam de “casamento”, estdo organizando uma festa e
nos convidam para sermos a “madrinha”, podemos participar sugerindo
materiais que possam ser interessantes na confec¢ao do bolo, das roupas etc.,

17

pouquinho

sempre dentro dos contornos do imaginario; quando as criangas brincam de
andar de velotrol, fazendo o mesmo circuito, podemos entrar na brincadeira,
sugerindo novas rotas, fazendo o “sinal de fechado ou aberto”, ou entdo
criando um tunel, entre outras possibilidades (2012, p. 71).

A centralidade da comida como experiéncia educativa aparece
na abordagem de Reggio Emilia (Itdlia), apresentada no livro As
linguagens da comida (Cavallini; Tedeschi, 2015). Nessa perspectiva,
a cozinha escolar é espaco de convivéncia, aprendizagem e
expressao cultural, onde cozinhar envolve relagdes, estética e
investigacao. As criangas criam receitas, retomam receitas
familiares, escolhem ingredientes, cuidam da horta e refletem sobre
os alimentos, num percurso que articula memdrias, histdrias,
geografias.

O historiador Cascudo (1983) destaca que a histéria da
alimentacao é também a histdria da humanidade. Coadunando
com essa afirmativa, o antropdlogo Wrangham (2009) destaca o ato
de cozinhar como fundamental da constru¢ao da cultura humana,
capaz de transformar natureza em alimento. Ele enfatiza que isso
que nos separa dos outros animais e nos une em torno do fogo para
conviver e partilhar. Ao brincarem de cozinhar, as criangas
participam simbolicamente dessa histéria. O interesse pelo fogo,
simultaneamente perigoso e fascinante, revela essa atracao pela
transformacao.

Isso conecta a uma experiéncia vivida na escola ha algum
tempo, onde o desejo das criangas de fazer algo com os gravetos
catados no parque e fazer uma fogueira tornou-se em investigagao
coletiva e pratica concreta, possibilitando novos modos de cozinhar
alguns alimentos e experimentar a novidade de comer em torno de
uma fogueira.
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Figura 2: Fogueira realizada com os gravetos catados e

armazenados pelas criangas
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T

Fonte: Acervo pessoal, 2019.

Compreendendo o comer como afeto e cultura, a escola pode
se constituir como espago de escuta, didlogo e valorizagdao das
culturas alimentares das criangas. Isso implica reconhecer os
saberes, gostos, experiéncias e histdrias que elas carregam e acolhe-
los com respeito. A alimentagao, nesse sentido, pode ser entendida
como linguagem, capaz de expressar desejos, vinculos, afetos e
conflitos. Como afirmam Cavallini e Tedeschi (2015):

A estreita relagdo espacial, emotiva e cognitiva entre criangas, cozinheiras e
cozinha oferece muitas oportunidades para dar forma a ideias e a projetos.
Acontece de as criangas inventarem receitas para os fantasmas e para bolos
de aniversario, cozinharem as receitas das avos ou prepararem lanches com
temas para os amigos, para, depois, identificarem procedimentos de
trabalho ao medirem os ingredientes, projetarem a horta e cuidarem dela,
fazerem indagacdes sobre as matérias-primas e os alimentos, para
transforma-los e repensa-los com cuidado e senso estético.

Trata-se de experiéncias que passam por um fio sutil entre invengao, prazer,
redescoberta das tradi¢bes, novas conscientizacdes e aprendizagens
significativas.

Por meio das diversas linguagens expressivas, sao identificadas as
passagens necessarias para a preparagao cotidiana da mesa ou de almogos
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especiais que exigem mesas perfumadas e alegres, as combinacdes possiveis
de alquimias de sabores, cheiros e cores, de transformagao de alimentos, as
riquezas de didlogos e comunicagdes delicadas, de mensagens cheirosas
entre as criangas e as familias (Cavallini; Tedeschi, 2015, p. 26).

Na escola nos sentamos a mesa com as criangas, em diferentes
espacos: no refeitorio, no patio, no parquinho ou no chao de areia,
grama e pedrinhas. Investigar o brincar-comer na Educagao Infantil
¢ adentrar um campo de sentidos, memorias, afetos e culturas que
atravessam as infancias e os cotidianos escolares. Considerando
que o alimento produz memdria, constrdi vinculos e expressa
culturas, ele deve ser reconhecido e valorizado no contexto escolar.
Pela comida, é possivel acessar a infancia em sua poténcia criadora,
escutando gestos, gostos e invengdes que se manifestam a mesa.
Assim, como propoe Perullo (2013), o sabor do mundo pode ser
experimentado e sentido com as criangas, fazendo do brincar-
comer uma experiéncia estética, ética e politica profundamente
intercultural.

Algumas palavras finais

Comer, brincar e morar: verbos que se fazem mundo nas maos
e nos corpos das criangas, especialmente daquelas que se movem,
que atravessam fronteiras visiveis e invisiveis. Brincar-comer-
morar sao dimensdes vitais da infancia. Quando pensamos nessas
acOes a partir das vivéncias de criangas migrantes/refugiadas,
percebemos que elas se tornam atos politicos de sobrevivéncia, de
resisténcia e de (re)criagao cultural.

Cada colherada, cada brincadeira inventada, cada espago
habitado é gesto de resisténcia e criagao diante das violéncias da
mobilidade for¢ada, ou mesmo das dificuldades enfrentadas no
deslocamento de um pais para outro, ou até mesmo entre cidades.

Pensar a escola que acolhe todas as criangas em suas diferengas,
seja de localidade, lingua e linguagem, dentre outras, é aceitar o
desafio de uma educagao que nao se limita a matricula, mas que se
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abre como territorio de escuta, de pertencimento e luta por politicas
publicas que tornem possiveis o real acolhimento de todos e todas
na escola. E assumir que a interculturalidade critica ndo é adorno,
mas urgéncia politica e ética, capaz de tensionar as marcas coloniais
e inventar novas formas de convivéncia. E reconhecer, como
lembram Candau e Ivenicki (2024), que igualdade ndo ¢é
homogeneidade, e que a diferenca, longe de ser déficit, é poténcia
de mundo.

Poderiamos afirmar que a maior licio estd com as proprias
criangas: elas nos mostram que comer é também narrar memorias,
brincar ¢ afirmar a vida e morar é encontrar abrigo nas relagoes
afetivas estabelecidas. No chao da escola, na rua, na praga, nos
quintais, elas constroem presentes encantados e plantam futuros
possiveis. Ao acompanha-las, somos convocados a repensar nossas
certezas adultocéntricas, as relacdes de saber/poder que permeiam
o territorio escolar (especialmente, no tocante aos processos de
apagamento cultural/ (sub)alteridade) e admitir que as infancias sao,
na complexa relagao entre igualdade/diferenga, um denso universo
existencial interseccionado por relagdes politicas, culturais,
estéticas, etc. As infancias sdo territérios de [colexisténcia, de
[co]criacdo, de [co]vivéncia. Sao territorios de luta e resisténcia!

Resta-nos, como educadores, pesquisadores e caminhantes
deste tempo, aceitar o convite de sentar-se a mesa com elas.
Partilhar suas comidas imagindrias, suas moradias de afetos e
brincadeiras insurgentes, pois € nesses atos/gestos que as infancias
nos devolvem o mundo nas suas mais potentes possibilidades de
(trans)formagao. Nesses movimentos, tecidos a partir da alteridade
(da condigao infer que se manifesta no inter-corporeo, inter-
amoroso, inter-espacial, inter-cultural, etc.) sao semeados/
arvoreados (Lopes, 2012), os horizontes de um mundo mais justo,
mais poético, mais dialdgico, mais humano.

Este texto se constitui, portanto, como um convite a pensar a
educagao como espago intercultural/decolonial sensivel, capaz de
ouvir e acolher as infancias em movimento em seus
comeres/brincares. Independentemente que isso aconteca nos seus
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territdrios de origem, no cruzamento das fronteiras, nas geografias
de transito e/ou nos territdrios de chegada. Nao se trata de oferecer
receitas prontas, mas de um fazer junto, de abrir-se ao diadlogo, a
pluralidade, a poesia que as criangas carregam. Porque, no fim,
habitar o mundo ¢ enraizar-se pelas vivéncias e linguagens; ¢
também reinventa-lo brincando e comendo.
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2. O (des)acolhimento de criangas migrantes como
processo ciclico e paradoxal: um estudo na
territorialidade do interior paulista

Andrea Moruzzi
Laura Rodrigues Paim Pamplona

O presente texto dialoga com as pesquisas sobre criangas
migrantes nos contextos escolares da Educagao Infantil, analisando
um mapa de acolhimento dessas criangas, em escolas de Educagao
Infantil localizadas em territorios do interior do estado de Sao Paulo.

A problematica deste capitulo incide no fato de que, pesquisas
mais recentes que realizam levantamentos sistematicos do campo
tém indicado que, apesar da legislagao brasileira garantir direitos
iguais a brasileiros e estrangeiros, na pratica, criangas migrantes
e/ou refugiadas enfrentam barreiras que dificultam sua inclusao e
aprendizagem nos contextos escolares. Essas barreiras vao, desde
o preconceito racial e xenofobia, as dificuldades linguisticas, falta
de politicas publicas especificas, auséncia de formacao adequada
para professores, falta de documentagao que sistematize a condigao
dessas criangas, bem como, auséncia de praticas pedagogicas de
acolhimento e a necessidade de redes de apoio (Ribeiro; Souza,
2024). A falta de politicas publicas e programas de formagao
continuada para docentes é vista como um fator agravante,
deixando os docentes desamparados e sem orientacao para lidar
com a diversidade cultural e linguistica que sao caracteristicas de
interagdes com criancas migrantes. O debate sobre a
interculturalidade, que poderia sustentar essas praticas, encontra-
se ainda incipiente, tanto no campo da formacao docente, quanto
no campo das politicas ptblicas em educagao.

No que consiste as politicas publicas, vale destacar que, apenas
recentemente no Brasil, tivemos a publicagdo dos “Parametros
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Nacionais de Qualidade e Equidade para a Educagdo Infantil”
(2025), documento que sedimenta a necessidade de praticas
inclusivas, ampliando o olhar sobre a diversidade dos territorios
urbanos e rurais, sobre as identidades e diversidades internas e
externas, sobre as quais os Parametros pretendem alcangar o direito
a Educagao Infantil de qualidade das multiplas infancias que vivem
no amplo territorio brasileiro. Tal documento ganha destaque por
ser um dos poucos que retrata a diversidade de criangas atendidas
nas escolas de Educacao Infantil, a saber:

[...] bebés e criancas de cidades de pequeno, médio e grande porte; de
periferias e centros urbanos; de areas de fronteiras; nascidas no Brasil,
migrantes e refugiadas; meninos e meninas; brancas, pretas, pardas e
amarelas; com ou sem deficiéncia; com transtorno global do desenvolvimento;
surdas; bilingues; com condi¢des de satde que demandam cuidados
diferenciados; com altas habilidades; superdotagdao; com familias ou em
situacdo de abrigamento; de classes sociais distintas; de acampamentos ou
assentados da reforma agraria; filhos e filhas de trabalhadores rurais ou
urbanos; quilombolas, indigenas, ribeirinhas e todas as outras pertencentes
aos povos e comunidades tradicionais - andirobeiras, caatingueiros, caicaras,
ciganos, faxinalenses, geraizeiros, ilhéus, morroquianos, pantaneiros,
pomeranos, povos de terreiro, filhos e filhas de apanhadores de sempre-vivas,
de castanheiras, de catadores de mangaba, de cipozeiros, de extrativistas, de
fundo e fecho de pasto, de isqueiros, de pescadores artesanais, de piagaveiros,
de quebradeiras de coco babagu, de retireiros; de seringueiros; de vazanteiros,
de veredeiros (Brasil, 2025, p. 9).

Apesar desse documento trazer as criangas migrantes e
refugiadas como parte do cendrio multicultural e multilinguistico
das escolas de Educagao Infantil, observa-se que historicamente ha
uma tendéncia a invisibiliza¢ao dessas criangas, que aparecem, em
grande parte das pesquisas, como apéndices das trajetorias adultas
ou como sujeitos passivos das politicas publicas (Pereira, 2024). Isto
€, se as pesquisas sobre criangas migrantes sao escassas, sobretudo
de criangas pequenas, as pesquisas com criangas, que as tratem
como sujeitos participativos, que valorizam as suas experiéncias,
suas agéncias e formas de participa¢do nos espacos educativos, sao
ainda mais restritas. Pereira (2024) é um dos autores que tém
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sinalizado a escassez de pesquisas que reconhe¢am as criangas
migrantes e refugiadas como sujeitos epistemoldgicos no campo
académico brasileiro. A analise do autor identifica ainda algumas
regularidades importantes. Em termos institucionais e regionais, as
pesquisas tém se concentrado em universidades publicas das
regides Sul, Sudeste e Centro-Oeste, indicando uma desigualdade
regional significativa. No que se refere as areas do conhecimento,
predominam investigacdes oriundas da Psicologia, Psicologia
Social, Estudos Fronteiri¢os e Linguistica Aplicada, sendo a drea da
Educagao ainda minoritaria, especialmente quando o foco recai
sobre a Educagao Infantil. Além disso, destaca-se que a grande
maioria dos estudos se concentra em criangas a partir dos seis anos
de idade, em contextos de escolarizagdao formal, o que acaba por
reforcar a invisibilidade de bebés e criangas pequenas. Essa
constatacao tem implicagdes diretas para o campo da Educacao
Infantil, uma vez que evidencia a permanéncia de uma ldgica
adultoceéntrica e verbalista, que privilegia criangas alfabetizadas e
desconsidera outras linguagens infantis — como o brincar, o corpo,
0 gesto e a expressao estética, que também carregam expressoes da
diversidade fundamentais na primeira infancia (Pereira, 2024).

Essa constatacao nado € causal, mas o resultado de escolhas
tedricas, metodoldgicas, politicas e praticas que consideram a
diversidade de criancas e as multiplas infancias, especialmente a
primeira infancia, um fator menor, de pequena importancia, que
ndo impactam na trajetoria das criangas, apesar de todo campo
tedrico indicar exatamente o contrario. Essa compreensao é fruto
também de wuma formacdo pedagodgica hegemonica que
universaliza a infancia e que se ancora em posicionamentos
conservadores que cerceiam qualquer debate da diferenca, seja ela
de género, de orientacao sexual ou fisica e da diversidade, seja ela
religiosa ou linguistica.

Em vista dessas polémicas, a proposta deste texto é olhar para
o mapa de acolhimento de criangas migrantes de um cendrio
especifico, com uma amostragem relativamente expressiva, que
emerge dos dados produzidos no interior de uma politica publica
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vigente, o Programa Leitura e Escrita da Educagao Infantil
(ProLEEI/2025-2026). Embora o Programa em si, nao tenha
qualquer relagado direta com temas que tangenciam a diversidade,
a multiculturalidade e as criancas migrantes, seus pressupostos
estdo arraigados na compreensao das multiplas infancias, na
crianga como sujeito produtor de cultura e de direitos. Além disso,
como politica publica atual vigente, o ProLEEI necessariamente
tem que dialogar com outras politicas ptblicas em vigor, como os
Parametros de Qualidade e Equidade na Educacao Infantil (2025),
sendo estes, inclusive, posto como uma delibera¢ao da portaria do
LEEI de janeiro de 2025, devendo assegurar:

[...] a valorizagao da diversidade e a promogao da equidade educacional bem

como o reconhecimento e a mobilizagdo de repertdrios culturais de cada

regido do Pais, para superacao das desigualdades étnico-raciais (Brasil, Art.
¢, inciso VIII, 2025).

Essa dimensao da diversidade e promocdao da equidade
instituida no ProLEEI nos faz olhar por dentro do Programa com o
comprometimento de compreender o cendrio que envolve as
realidades das professoras - Formadoras Municipais' - envolvidas
no Programa. Em que medida a diversidade de criangas migrantes
¢ considerada em suas praticas pedagogicas? Como o trabalho de
acolhimento € feito junto a essas criangas e suas familias? Ha
necessidades formativas especificas junto a esse tema? E por fim,
em que medida o ProLEEI pode estabelecer um diadlogo formativo
que envolve o debate com e sobre criangas migrantes?

! Dentro da escala formativa do ProLEEI temos: Formadora Estadual - Formadora
Municipal e participantes. A escala de formacao consiste em: a coordenagao do
Programa prepara um grupo de Formadoras Estaduais, que prepara um grupo de
formadoras municipais, que prepara um grupo de participantes. As coordenagdes
sao docentes do Ensino Superior das universidades federais parceiras. A UFSCar
¢ uma Universidade parceira desde 2024, sob coordenacao da professora Andrea
Moruzzi. As formadoras estaduais sdao pesquisadoras e profissionais da area
selecionadas pela coordenacdo. As formadoras municipais sdo profissionais da
Educagao Infantil selecionadas pelos municipios parceiros, com o compromisso
de multiplicar as formagdes junto as professoras/participantes de seus municipios.
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O caminho por dentro e a producao do mapa de acolhimento

A escrita desse texto é feita por dentro do Programa Leitura e
Escrita na Educacao Infantil, uma vez que as autoras fazem parte da
equipe de coordenacao adjunta do ProLEEI UFSCar, desde janeiro
de 2024, atuando como representantes da institui¢ao parceira do
Programa. O LEEI consiste em um Programa de formacao
continuada em larga escala, em formato de cascata, que busca
problematizar a leitura e escrita na Educagao Infantil e sobretudo,
dialogar com as professoras da Educagao Infantil sobre praticas
pedagdgicas que sao promotoras da leitura e escrita, mas que as
compreendam como praticas sociais inseridas nos contextos e
realidades das criangas que frequentam a Educagdo Infantil. O
programa afirma o compromisso com os direitos das criangas e seu
alinhamento com as Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacao
Infantil (2009), no que consiste a tarefa de promover experiéncias
com diferentes linguagens, com as intera¢des e brincadeiras como
eixos estruturantes do curriculo da Educagao Infantil, e na
compreensao de que, ndo € tarefa da Educagdo Infantil alfabetizar.
Nesse sentido, o LEEI busca, em suas formagoes, compreender como
a leitura e escrita se constituem como praticas sociais dentro desse
contexto situado de interac¢Oes e brincadeiras da Educagao Infantil.

Para além de todo contexto de formacao em cascata, dos
limites e possibilidades desse modelo formativo, das polémicas que
se tem sobre uma politica com esse foco na leitura e escrita da
Educagao Infantil, podemos dizer, estando do lado de dentro, que
o programa tem nos possibilitado fotografar diferentes realidades
da Educagao Infantil. As formas de acompanhamento e avaliagao
do Programa tém gerado inimeros dados e no contexto da UFSCar,
temos produzido alguns que particularmente nos interessam.
Assim, como parte dos processos de acompanhamento e avaliagao
do ProLEEI-2025/2026, entre os meses de novembro e dezembro de
2025, foram encaminhados formuldrios as formadoras municipais
(FM) - professoras de Educagao Infantil, que atuarao no programa
de formagao docente Pro-LEEI — Programa Leitura e Escrita na
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Educagao Infantil em 2026, desenvolvido pela Universidade
Federal de Sao Carlos. Compreendemos que o foco nas FM vai ao
encontro da perspectiva de Lopes e Santiago (2025a, p.4), em que
“A escuta do que professores da educacao infantil tém a dizer é
uma das condigdes importantes para quem pretende compreender
o fazer docente a partir do cotidiano da pratica pedagodgica”.

Do total de 429 formadoras municipais envolvidas —
majoritariamente mulheres que sustentam cotidianamente o
trabalho pedagdgico na Educacado Infantil — 210 responderam ao
formuldrio até o momento (dezembro de 2025), possibilitando a
produgao de um conjunto inicial de dados de 202 municipios.
Destacamos que algumas formadoras sao dos mesmos Municipios
e ndo tivemos como averiguar se suas respostas sao semelhantes.
Contudo, os dados nos permitem, ndo apenas aferir aspectos
quantitativos, mas, fazer um retrato das realidades concretas e
situadas, a partir das quais se torna possivel propor acoes
formativas dentro do LEEI, comprometidas com o atendimento as
criangas migrantes.

O envio do formuldrio foi feito de forma individual, pelo e-
mail do programa diretamente as formadoras municipais
selecionadas e indicadas pelos municipios envolvidos. Importante
destacar que as Secretarias Municipais de Educagao tiveram
autonomia nesta selecao das professoras da Educagao Infantil que
vao atuar como formadores municipais, desde que fossem
professoras, com mais de 3 anos de experiéncia no magistério e,
preferencialmente, estivessem atuando na Educagao Infantil no ano
de 2025 e 2026.

O formulario enviado foi dividido em 4 secdes, sendo a
primeira dedicada a caracterizacdo da formadora municipal, pelo
qual foi possivel compreender o perfil das professoras,
considerando categorias como género, raca e formagao académica.
Uma segunda secdo foi dedicada exclusivamente a caracterizar o
perfil profissional, buscando compreender sua trajetéria, bem
como atuagao. A terceira secgao foi dedicada a investigar e analisar
quais e como as professoras receberam em suas escolas criangas
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migrantes. E, por fim, uma ultima secao, foi voltada para que as
respondentes pudessem manifestar suas expectativas em relacao
ao tema proposto. As perguntas foram enviadas de forma a
possibilitar compreendermos se ha agdes de acolhimento para as
criancas migrantes e como as mesmas foram desenvolvidas para
este fim, tais como: se ha ou nao criancas migrantes e de quais
regides, cidades ou pais, foram necessdrias para podermos
compreender o fluxo migratdrio para o interior do estado de Sao
Paulo; perguntas dirigidas as formadoras, a fim de ponderarmos
como as mesmas enxergam as barreiras postas as criangas
migrantes. Utilizou-se como ferramenta metodoldgica a escala
likert para a coleta de respostas objetivas, procurando focar se, na
percepgao delas - formadoras municipais - as criangas migrantes ou
suas familias enfrentam barreiras linguisticas na comunicagao com
a escola. Perguntamos ainda se houve, na escola em que atuam,
acoes desenvolvidas para superagao destas barreiras e quais foram
elas. Ampliamos o escopo de possiveis barreiras e perguntamos
ainda se as formadoras, enquanto professoras, observam outras
barreiras, sendo estas as opgOes dadas para respostas: alimentagao;
linguisticas; culturais; diversidade racial; ndo sei informar; nao
houveram barreiras e Outro. Por fim, perguntamos se as
formadoras ja participaram de alguma formagao sobre educacao
intercultural, diversidade ou acolhimento de migrantes, bem como
se havia interesse em receberem formacgao neste sentido. Apesar de
enviado para 429 formadoras de 301 municipios, obtivemos um
recorte interessante de respostas, de um total 202 municipios
distintos, na territorialidade do estado de Sao Paulo, sobretudo, nas
regioes de atuagao do LEEI UFSCar, sinalizadas no mapa abaixo.
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Imagem 1: Regionais de Ensino do Estado de Sao Paulo
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Fonte: Mapa produzido pelas autoras.

Esse territério compreende microrregioes localizadas
predominantemente no interior e no eixo Leste do estado de Sao
Paulo, conforme dreas destacadas no mapa acima. Essas
microrregioes abrangem porgoes do Noroeste Paulista, Norte
Paulista, Oeste Paulista e Vale do Paraiba, configurando um espago
de elevada relevancia estratégica na organizacao regional do
Sudeste brasileiro. Caracteriza-se pela presenga de cidades médias
e de pequeno porte com dinamicas socioecondmicas vinculadas as
atividades agroindustriais, aos servigos regionais e aos fluxos
migratdrios intra e interestaduais. Entre os municipios mais
populosos destacam-se: Sao José do Rio Preto (aproximadamente
504.166 habitantes); Ribeirdao Preto (aproximadamente 731.639
habitantes); Presidente Prudente (aproximadamente 234.706
habitantes). Entre os municipios de menor porte destacam-se: Santa
Cruz da Esperanga (aproximadamente 2.200 habitantes), Unido
Paulista ~ (aproximadamente  1.600  habitantes),  Floreal
(aproximadamente 3.000 habitantes), entre outros. As migragoes
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interestaduais ocorrem principalmente dos estados de Minas
Gerais e Rio de Janeiro, possivelmente por serem regides
fronteiricas. Mas também foram observadas migragoes
interestaduais de outros, como Espirito Santo. As migragoes
intraestaduais ocorrem geralmente de cidades de pequeno porte
para cidades de médio a grande porte. Esses fluxos e
deslocamentos sao marcados pela busca de melhores condigdes de
vida e de trabalho nos setores que marcam a atividade econdmica
da regidao, como a producao de cana de agticar, de soja, milho e
citricultura, de empregos nas usinas sucroenergéticas e
agroindustriais alimentares, bem como na industria de metais,
quimica e de alimentos. Ja as migracdoes de estrangeiros sao
marcadas pela vinda de Venezuelanos (maioria), Bolivianos,
Peruanos e Colombianos (Cavalcanti et al., 2023). Dentro desse
territdrio, tivemos respostas das regides marcadas na Imagem 2.

Imagem 2: Municipios que responderam ao formuldrio
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Fonte: Mapa produzido pelas autoras.

Compreendemos que as informagdes levantadas contribuem
com o campo dos estudos sobre criangas migrantes na identificagao
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dos desafios, tensdoes e barreiras enfrentadas por elas e seus
familiares, atravessadas por dimensOes raciais, de género, de
diferencgas linguisticas e territoriais, no acesso e na permanéncia na
Educacao Infantil. Nos ajudam a avaliar em que medida a
diversidade de criancas migrantes é considerada nas praticas
pedagogicas das professoras que atuam no ProLEEI (FM), como o
trabalho de acolhimento é feito por elas, junto a essas criangas e
familias e se ha necessidades formativas que possam qualificar suas
praticas. Por fim, procuramos compreender em que medida o
ProLEEI pode estabelecer um didlogo formativo que envolve o
debate com e sobre criangas migrantes.

Estamos chamando esses dados de um mapa de acolhimento
das criangas migrantes, considerando o acolhimento, tal como
destaca Santiago (2025, p. 15), como “o ato de compreender e ser
compreendido”, que se alinha ao fato de adquirir informacoes e
conhecimentos sobre o contexto cultural do bebé e da crianca e
fornecer informagoes sobre como o sistema educacional lida com
tal demanda. O acolhimento, portanto, nao se limita a recepgao da
crianga na escola, mas € composto por varios aspectos burocraticos,
organizacionais, afetivo-relacional, educativo-didatico e cognitivo.
Outro aspecto a ser considerado é que, ao realizarmos esse mapa
de acolhimento, consideramos o termo migrante de forma ampla, e
fomos compreendendo pelos dados, a natureza desses
deslocamentos, sendo eles interestaduais ou de outros paises. Essa
diferenciagao emerge dos dados coletados que serdo apresentados
na segao seguinte.

O (des)acolhimento como acao ciclica e paradoxal

O acolhimento as criangas migrantes passa pelas perspectivas
e trajetorias das professoras e gestoras respondentes, que por sua
vez, ocupam lugar estratégico na implementagao das agdes de
acolhimento, que sao igualmente atravessadas por compreensoes
subjetivas e situadas. O perfil dessas profissionais, portanto, infere
na forma de acolher, de compreender o acolhimento e de enxergar
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a necessidade dele. Nesse sentido, destacamos que todas as
profissionais envolvidas sao professoras contratadas, via concurso
ou processo seletivo municipal, mas que podem estar ocupando
outros cargos, como cargo de gestao escolar, coordenadora ou
direcao escolar.

No tocante as profissionais que responderam ao formuldrio,
deparamo-nos com uma maioria feminina branca, sendo que das
210 respostas, somente 5 foram realizadas por homens, 73,3% das
respondentes se autodeclaram brancas. Tais dados dialogam com
outras pesquisas que apontam que a Educacao Infantil é composta
majoritariamente por professoras mulheres e brancas, conforme
apontado por Teixeira, 2006. Esta configuragdo ndo pode ser
analisada somente pelas caracteristicas demograficas, mas a luz das
relacdes de género, raga e classe que estruturam o campo da
Educacdo, em especial do trabalho com a infancia,
tradicionalmente  caracterizado pelo lugar do cuidado
historicamente atribuido as mulheres.

O nivel de escolaridade das respondentes apresenta-se
diversificado, sendo uma maioria de 82,9% com pds-graduagao
nivel especializagdo concluida, e somente 1 das respondentes
possui doutorado. Quando questionadas sobre formagao
complementar, nivel aprofundamento, observa-se que quase 50%
das respondentes possuem algum tipo de formagao continuada em
Educagao Inclusiva, enquanto apenas 11,5% indicam ter realizado
formagao continuada em ERER — Educacao para as Relagoes Etnico-
Raciais. Tal dado torna-se ainda mais significativo quando
considerado o marco normativo dessas politicas. A Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva? foi consolidada em 2008, a partir da Portaria n® 555/2007,
prorrogada pela Portaria n® 948/2007. Em contrapartida, as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao das Relagdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira

2 Disponivel em: https://portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial. pdf.
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e Africana® foram publicadas em 2004, portanto quatro anos antes
da institucionaliza¢do das politicas nacionais voltadas a Educagao
Inclusiva. Ainda assim, a conclusao de formagodes continuadas em
ERER revela-se significativamente menor.

A presenca de criangas migrantes nas instituicoes em que
atuam, considerando deslocamentos ocorridos no interior do
proprio estado, entre estados ou provenientes de outros paises
apresenta o seguinte cenario: a maioria das respondentes informou
a presenca de criancas que migraram de outras localidades,
totalizando 117 formadoras indicando que ha em sua escola
criancas que migraram, sendo que 17 indicaram a existéncia de
criangas migrantes de outros paises em suas unidades escolares, e
69 formadoras indicaram ainda que possuem em suas unidades
escolares criangas migrantes de outros estados. Partindo desta
compreensao e em didlogo com as percepcdes destas FM,
indagamos sobre quais seriam as barreiras mais sentidas com
relagcao ao acolhimento de criangas migrantes no espago escolar.
Organizamos as respostas no grafico abaixo.

3 Disponivel em: https://www.gov.br/inep/pt-br/centrais-de-conteudo/acervo-
linha-editorial/publicacoes-diversas/temas-interdisciplinares/diretrizes-curricula
res-nacionais-para-a-educacao-das-relacoes-etnico-raciais-e-para-o-ensino-de-his
toria-e-cultura-afro-brasileira-e-africana.
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Grafico 1: Tipos de barreiras enfrentadas por criancas migrantes,
segundo formadoras municipais
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Fonte: Grafico produzido pelas autoras.

Apesar de a maioria das respondentes ter identificado algum
tipo de barreira enfrentada pelas criancas migrantes — muitas
vezes vivenciadas de forma cumulativa, como as barreiras
linguisticas associadas a desafios relacionados a diversidade racial
e cultural — chama a atengdo o posicionamento de 56 Formadoras
Municipais que afirmaram nao ter percebido a existéncia de
barreiras vivenciadas por essas criangas. Tal compreensao pode
indicar uma auséncia ou fragilidade de escuta em relagao as
criangas migrantes e aos seus pares, conforme também apontado
por Pastore e Hartmann (2023).

Segundo as autoras, observa-se a predominancia de politicas
publicas voltadas as populagdes migrantes centradas no
abrigamento, na alimentagao, na higiene e na garantia formal de
direitos, mas que, em contrapartida, dedicam pouca — ou
nenhuma — atengao as percepgoes, sentimentos e experiéncias das
proprias criangas. Como destacam Pastore e Hartmann (2023, p. 4),
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“essas politicas, no entanto, preveem pouca - ou nenhuma - agao
direta ou atengdo ao que pensam e sentem as criangas”. Essa ldgica
de invisibilizacdo das vozes infantis reflete-se diretamente na
escassez de agdes institucionais sistematicas por parte das gestoes
municipais no que diz respeito ao acolhimento das criancas
migrantes, uma vez que, ao serem questionadas sobre a existéncia
de iniciativas especificas voltadas a esse publico, apenas 38
respondentes indicaram o desenvolvimento de agdes dessa
natureza em suas redes ou unidades escolares.

Os resultados apontam para a constituicao de uma relagao em
cadeia, paradoxal e ciclica em torno da auséncia de acolhimento -
ou do que se pode denominar (des)acolhimento - das criangas
migrantes. Essa dinamica pode ser compreendida como um
processo continuo de negligéncia institucional: em um primeiro
momento, ndo se reconhece a diversidade presente nos territorios
urbanos e rurais onde as criangas estao inseridas; em seguida, essa
diversidade tampouco é reconhecida no interior das institui¢des de
Educagao Infantil; consequentemente, ao nao se reconhecer a
diversidade das criangas, nao se compreende a necessidade de
agoes pedagogicas e institucionais especificas; por fim, ao nao se
reconhecer tal necessidade, inviabiliza-se a escuta das criangas e de
suas familias acerca de suas demandas concretas de acolhimento.

Paradoxalmente, mesmo diante desse circuito de
invisibilizagdo, as respondentes reconhecem a existéncia de
barreiras enfrentadas pelas criangas migrantes, destacando, em sua
maioria, dificuldades de ordem linguistica, alimentar e
relacionadas a diversidade cultural. Essa contradi¢ao evidencia um
reconhecimento fragmentado e pouco sistematizado das
desigualdades vivenciadas por essas criangas, o que contribui para
a manutencao de praticas pontuais e insuficientes.

A persisténcia dessa relacao ciclica de (des)acolhimento
revela-se como reflexo direto da auséncia de politicas puiblicas
estruturadas e de mecanismos institucionais consolidados voltados
ao acolhimento de migrantes no territério nacional, conforme
aponta Oliveira (2020). No contexto educacional, o que se observa
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sao agoes localizadas, fragmentadas e, em grande medida, reativas
as barreiras e adversidades que emergem no cotidiano das salas de
aula, sem que se configurem como politicas institucionais
sistematicas, capazes de promover o reconhecimento, a escuta e o
acolhimento efetivo das criangas migrantes e de suas familias.

Das politicas e das a¢des pedagdgicas de acolhimento

Ao analisar a legislagao vigente, identifica-se que a Lei n®
13.445, de 24 de maio de 2017, apresenta apenas um artigo dedicado
as politicas publicas, sem, contudo, estabelecer diretrizes
operacionais, protocolares ou pedagdgicas especificas para a
efetivagdo de praticas de acolhimento para migrantes, conforme
disposto a seguir:

Art. 77. As politicas ptblicas para os emigrantes observardo os seguintes
principios e diretrizes:

I - protecdo e prestacao de assisténcia consular por meio das representagdes
do Brasil no exterior;

II - promogao de condi¢des de vida digna, por meio, entre outros, da
facilitagdo do registro consular e da prestacdo de servigos consulares
relativos as areas de educagao, satide, trabalho, previdéncia social e cultura;
III - promocao de estudos e pesquisas sobre os emigrantes e as comunidades
de brasileiros no exterior, a fim de subsidiar a formulagao de politicas
publicas;

IV - atuagdo diplomatica, nos ambitos bilateral, regional e multilateral, em
defesa dos direitos do emigrante brasileiro, conforme o direito internacional
V - acdo governamental integrada, com a participagdo de 6rgaos do governo
com atuacdo nas areas tematicas mencionadas nos incisos I, II, 1l e 1V,
visando a assistir as comunidades brasileiras no exterior; e

VI - esfor¢o permanente de desburocratizagao, atualiza¢gdo e modernizagao
do sistema de atendimento, com o objetivo de aprimorar a assisténcia ao
emigrante (Brasil, 2017, art. 77).

A legislacao supracitada possui carater genérico no que se
refere as abordagens metodologicas e operacionais necessarias a
promocao do acolhimento e a construg¢ao de uma praxis educativa
voltada as populagdes migrantes. Consequentemente, a
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responsabilidade pela elaboracdo e implementacdo de agdes
pedagogicas de acolhimento acaba sendo atribuida, de modo
descentralizado, as secretarias municipais de educacao, havendo a
necessidade de buscar respaldos em um amplo conjunto de
diretrizes, como nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a oferta
de Educacgao Plurilingue.*

Cabe destacar que o contexto contemporaneo é marcado por
intensos fluxos migratorios, cuja expressao internacional pode ser
observada na formulagao do Pacto Global para Migragao Segura,
Ordenada e Regular, firmado na sede da Organizagao das Nacoes
Unidas (ONU), em 2018. No entanto, o Brasil retirou-se desse pacto
em 2019, durante o governo de Jair Messias Bolsonaro, em um
posicionamento politico alinhado a setores de seu eleitorado e
convergente com a postura adotada por Donald Trump a época.
Em janeiro de 2023, o pais voltou a integrar o referido pacto. A
participagao neste acordo internacional possibilita 0 mapeamento
dos fluxos migratdrios, o didlogo entre nagdes, a proposicao de
agendas e alternativas conjuntas, bem como a implementagao de
politicas publicas que viabilizem o acolhimento seguro de
populagdes migrantes.

Segundo informagoes disponibilizadas no sitio eletronico da
Organizagao Internacional para as Migra¢des (OIM), agéncia
vinculada a Organizagao das Nagdes Unidas (ONU), entre os
objetivos do referido pacto destacam-se a coleta e a sistematizagao
de dados sobre as populagdes migrantes, a oferta de servigos
basicos e a promogio do desenvolvimento de competéncias. E
sobretudo nesses dois ultimos eixos que a educagao se apresenta de
forma mais evidente, configurando-se como dimensao central nas
politicas de acolhimento e integracao de pessoas migrantes.

Dentre os dados produzidos pela Organizacao Internacional
para as Migrac¢des (OIM), identificam-se informagdes referentes a

* Disponivel em: https://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docmané&
view=download&alias=156861-pceb002-20&category_slug=setembro-2020-pdf&
Itemid=30192. Acesso em: 07 jan. 2026.
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integragao socioecondmica de pessoas migrantes; contudo, ndo se
observam dados sistematizados acerca do acesso de criangas
migrantes a educagao. Chama-nos a atencao, ainda, que a partir da
andlise dos dados referentes a imigracao de pessoas venezuelanas
para o Brasil, no periodo compreendido entre abril de 2018 e
novembro de 2025, o estado de Sao Paulo - recorte espacial deste
capitulo - figura como o quarto estado que mais recebeu migrantes
no pais, ocupando a primeira posigao na regiao Sudeste. Nao
obstante, o estado de Sao Paulo ndo dispde, em seu territorio, de
Casas de Passagem, as quais integram a estratégia do governo
federal para o acolhimento de pessoas migrantes, ainda que sua
gestdo seja realizada pela sociedade civil.?

Por fim, encontramos ainda na pagina da OIM, o documento
Orientagbes para a atengdo a criangas e adolescentes migrantes
internacionais e suas familias no dmbito do Sistema Unico de Assisténcia
Social (SUAS). Com a perspectiva da Assisténcia Social, o
documento resguarda que:

As normativas da ONU reconhecem que criangas e adolescentes migrantes
devem ter garantidos seus direitos a educacdo, saude, assisténcia social,
convivéncia familiar e comunitdria, entre outros. Ressaltam, ainda, que os
direitos da crianca e do adolescente migrante, e seu superior interesse,
devem ser assegurados em conformidade com suas necessidades em todas
as situagdes, considerando também as especificidades de seu idioma e
cultura (Brasil, 2025, p. 34).

Percebemos mais uma vez que muito embora existam
preocupacao com criancas migrantes, ainda ha poucos dados sobre as
mesmas, bem como, a auséncia de diretrizes e agdes pedagdgicas para
a promogao de uma educacao que acolha de forma afetiva e efetiva.

No mapeamento das a¢des pedagogicas desenvolvidas para o
acolhimento de criangas migrantes, identificamos praticas que
sugerem esforgos pessoais e institucionais no sentido da integragao

5 Disponivel em: https://brazil.iom.int/sites/g/files/tmzbd11496/files/docum
ents/2025-12/deslocamentos-assistidos-de-venezuelanos-novembro-2025.pdf.
Acesso em: 07 jan. 2026.
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e do reconhecimento das diferengas culturais. No municipio de
Dolcinopolis, diante da chegada de uma familia oriunda de outra
regiao, foi indicado a realizacdo de roda de conversa com as criangas,
diariamente, e com uma equipe multidisciplinar (assistente social e
psicologa educacional) para realizagago de “dinamicas de
integragao”®. Ja no municipio de Intibia Paulista, respondeu-se que
“Os alunos fizeram cartinha de boas-vindas, acolheram com abragos
e roda de conversa para conhecer melhor o amigo” para receberem
a crianga que migrava de outra regiao do pais.

No municipio Jales, ao receberem criancas migrantes
desenvolveram-se as seguintes agoes:

Tanto as criancas indigenas, como a crianga estrangeira a turma fez uma
pesquisa sobre o modo de vida, sua cultura, explorou o trabalho com mapas
- 0 irmao da crianga indigena (mais velho que estuda na unidade escolar) foi
falar um pouco sobre como era viver na tribo, os pais foram até a sala
apresentar o artesanato desenvolvido. A crianca de Buenos Aires trouxe
fotos de sua vida naquele pais, exploraram a localizag¢ao através do mapa.

Nesta mesma cidade, outra professora descreve que ao
receberem uma familia de migrantes da Venezuela “Colocou um
estagiario que domina espanhol para auxilid-las até se familiarizar
com a Lingua Portuguesa”. O municipio de Tabatinga desenvolveu
um “Projeto sobre regionalismo, onde exploramos a lingua,
alimentagao, costumes e tradi¢des folcloricas”, ao receberem uma
crianga de migragao intraestadual.

No municipio de Piracicaba, diante da chegada de criangas
migrantes oriundas do estado de Minas Gerais, foram
desenvolvidos “Projetos sobre Diversidade, engajando as criangas
e familias, valorizando suas historias de vida”. Em Nipoa, foi
relatado que um niimero significativo de familias migra das regides
Norte e Nordeste do pais, motivadas pelas oportunidades de
trabalho na usina local. As agdes pedagogicas desenvolvidas sao:

¢ Dados das respostas ao formuldrio - Optamos por deixar as agdes descritas tal
como as FM preencheram os formuldrios, e para diferencid-las no texto, estamos
mantendo entre aspas.
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“Trabalhamos sobre as diversidades culturais, vamos de maneira
dinamica, roda de conversa, videos interativos, e a conscientizacao
dos educandos sobre as diversidades e o trabalho contra bullying
ajuda muito”.

Ja no municipio de Cabretiva, que recebeu familias migrantes
oriundas de Cuba, as a¢des de acolhimento foram conduzidas pelas
professoras e pela equipe da secretaria escolar. O principal desafio
apontado no processo inicial de integragao foi a barreira linguistica
na comunicacao com as familias: “A agao foi por nds professoras e
secretaria de escola, mas a dificuldade inicial foi apenas a lingua
para se comunicar com 0s pais”.

Observamos desses relatos das agdes pedagogicas de
acolhimento que as praticas mesclam atitudes pessoais das
formadoras municipais e agdes coletivas das escolas, mas ndo sao
oriundas de politicas institucionais mais sedimentadas. Incorrem
nessa auséncia de politicas, sobretudo, de politicas de formagao
docente para lidar com os contextos migratorios e de diversidade,
acoes que, mesmo bem-intencionadas, criam esteredtipos ou
acabam gerando mais exclusdes no ambiente escolar, como
podemos observar por exemplo na visao caricaturada da forma de
vida “tribal” da crianca indigena ou da contextualizagao
folclorizada da cultura divergente.

Ao perguntarmos para essas formadoras municipais se elas ja
participaram de formagdes sobre o acolhimento de criangas
migrantes, diversidade e interculturalidade, 17,8% disseram que
sim, e 82,7% nunca tiveram formacdo nessas tematicas. Ao
perguntarmos se teriam interesse em participar tivemos esses
mesmos 82.7% apontando positivamente, 16,3% indicando que
talvez, e 1% indicaram nado ter interesse na formacao.
Vislumbramos que, o fato de termos realizado esse levantamento
no contexto desse territorio trouxe um holofote, ou no minimo,
tirou da sombra, uma questao que nao estava sendo olhada com o
devido cuidado, dado o interesse majoritario apontado pelas FM
em formagao que contemple a tematica. Estamos sugerindo que, o
levantamento feito no interior de uma politica ptblica, no caso, o
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LEEI pode ter dado uma visibilidade ao tema as proprias FM,
mostrando que aquilo que parecia ndo ter importancia devido a
nao percepcao das barreiras, termina por apresentar esse
percentual de FM interessadas em formagdes na area. Esse
resultado reforca mais uma vez a necessidade de agdes
sistematicas, institucionais e politicas na tematica.

Consideragoes finais

Este capitulo buscou dialogar com os dados produzidos no
ambito de uma politica publica nacional voltada a Educacao
Infantil - o ProLEEI - a partir do que denominamos “mapa de
acolhimento de criangas migrantes”, construido com base em
informagoes provenientes de 210 municipios do interior do estado
de Sao Paulo. A analise desse material permitiu evidenciar que as
formas pelas quais a migragao e a miscigenagao decorrentes dos
deslocamentos populacionais sao compreendidas no contexto
educacional brasileiro ainda se encontram fortemente atravessadas
pelo mito da democracia racial, historicamente sedimentado desde
o periodo pods-abolicao.

O conceito de democracia racial, formulado por Gilberto
Freyre, continua a reverberar no imagindrio social brasileiro,
produzindo a percepc¢ao de que as diferencas raciais, culturais e
territoriais se manifestam de maneira amena, pouco conflituosa e
desprovida de tensoes estruturais. Como efeito desse imagindrio,
observa-se a pasteurizagao das infancias, a universalizagao da
experiéncia infantil e o consequente apagamento dos territorios
como espagos de pertencimento, memdria, historia e producao
cultural. As diferencas, quando reconhecidas, tendem a ser
enquadradas em categorias genéricas de diversidade - como
tradigoes folcldricas, habitos alimentares ou variagoes linguisticas -
que, ao invés de evidenciar desigualdades, contribuem para sua
diluigao e invisibilizagao. Nesse enquadramento, tornam-se pouco
perceptiveis as barreiras efetivamente enfrentadas por criangas
migrantes na Educagao Infantil, bem como a relevancia de
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considerar seus contextos espaciais, territoriais e suas topogéneses
na construgao das praticas pedagodgicas.

Os dados que compdem o “mapa de acolhimento”
envolveram, por um lado, compreender como as Formadoras
Municipais vinculadas ao LEEI - Leitura e Escrita na Educagao
Infantil - percebem as barreiras enfrentadas por criangas migrantes
no cotidiano das institui¢des educativas; por outro, mapear as
agoes pedagogicas de acolhimento e os contextos migratdrios dos
territorios refletidos nas escolas em que atuam. Para além de
apresentar um panorama abrangente de um conjunto expressivo
de municipios, esse mapeamento possibilita, em ultima instancia,
tensionar o proprio Programa enquanto politica publica, abrindo
caminhos para o didlogo com agdes efetivamente promotoras de
equidade e inclusao das criangas migrantes na Educagao Infantil.

Os resultados indicam que uma parcela significativa das
profissionais - 47,8% - nao reconhece a existéncia de barreiras
enfrentadas por essas criancas. Ainda assim, a maioria das
respondentes identifica a presenca de obstaculos, sobretudo de
ordem alimentar, cultural e linguistica. Nesse contexto, a metafora
do “feijao amargo”, elaborada por Lopes e Santiago, mostra-se
particularmente fecunda para a analise. O feijao amargo simboliza
o alimento - e, por extensdao, o mundo - oferecido a um bebé
migrante que nao o reconhece, estranhando-o ndo apenas por seu
sabor, mas por representar um universo que nao o acolhe nem o
compreende. Como questionam os autores: “[...] o que se passa
quando um bebé recusa o feijao que lhe é estranho e, com ele, o
mundo que nao o reconhece?” (Lopes; Santiago, 2025a, p. 6).

O acolhimento das criancas migrantes e de suas
especificidades exige a interlocucao entre diferentes culturas e a
construcgao de propostas pedagdgicas fundamentadas no didlogo,
o qual pressupde horizontalidade na abordagem das diferencas.
Quando a diferencga ¢é tratada de forma pejorativa, folclorizada ou
estigmatizada, o didlogo nao se efetiva; ao contrario, reproduz-se
uma visao colonizadora que admite apenas aquilo que ndo tensiona
a hegemonia das praticas instituidas. Nesse cendrio, a diversidade
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é tolerada desde que permaneca inoperante - isto ¢, desde que nao
desestabilize, ndo se movimente e nao transforme. Nao ha, assim,
fluidez, hibridismos ou trocas, pois o encontro € evitado. Contudo,
o migrante é, por definigdo, um sujeito hibrido, atravessado pela
fluidez dos deslocamentos, pela desterritorializacao e pelos
encontros. Nesse sentido, o migrante torna-se também o “feijao
amargo” das professoras, na medida em que desestabiliza certezas,
fratura ambientes hegemonicos e produz deslocamentos nem
sempre desejados. Colocar a diferenca no lugar inofensivo da
diversidade pode, portanto, configurar-se como uma estratégia de
manuteng¢ao da ordem.

Como consequéncia desse processo, as criancas migrantes
tornam-se “Orfas do espago” (Lopes; Paula, 2022), e as praticas
pedagogicas tendem a esvaziar-se de pertencimento e
territorialidade. Quando a educagdo das criancas é privada de
espacos significativos que as representem, as perdas nao se
restringem as condi¢gdes materiais de existéncia, mas atingem
vinculos afetivos e simbolicos fundamentais. Os érfaos do espago
nao se definem apenas pela auséncia fisica de determinados
lugares, mas pela ruptura das continuidades espaciais que
sustentam a vida cotidiana, o pertencimento e a producao de
sentido. A perda do espago é, portanto, relacional e simbdlica,
comprometendo a forma como os sujeitos se situam no mundo e
elaboram suas experiéncias. Pensar as criangas migrantes como
orfas do espago implica reconhecer que as perdas espaciais na
infancia produzem efeitos duradouros, uma vez que os espagos
vividos nesse periodo operam como referéncias fundantes da
experiéncia humana.

A nocao de topogénese, acionada por Lopes e Santiago
(2025a), contribui para elucidar o espago como plano genético do
desenvolvimento humano, no qual as experiéncias vividas em
diferentes territorios tecem consciéncias, identidades e relagdes
sociais. Sob essa perspectiva, a infancia é compreendida como
profundamente espacializada, e a migracao implica perdas,
rupturas e reorganizagoes das vivéncias espaciais. Nesse contexto,
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as institui¢oes de Educagdo Infantil podem tanto atuar como
espacgos produtores de orfandades espaciais quanto constituir-se
como territdrios privilegiados de acolhimento das populacoes
migrantes - ainda que, como evidenciam os dados do mapa de
acolhimento, nem sempre estejam preparadas para reconhecer e
valorizar as vivéncias espaciais, culturais e linguisticas que essas
criangas carregam consigo.

Do ponto de vista das praticas pedagogicas voltadas ao
acolhimento - entendido como a possibilidade de compreender e ser
compreendido -, as pesquisas tém indicado a necessidade de uma
pedagogia intercultural (Santiago; Infantino; Lopes, 2025). Essa
abordagem representa um paradigma desafiador, sobretudo por
exigir o rompimento com a ideia de uma infancia universal e com
modelos pedagdgicos fechados e univocos. A perspectiva
intercultural pressupde o estabelecimento de relagoes entre culturas
e a construcao de formas de convivéncia com a alteridade capazes
de potencializar encontros, trocas mutuas e processos de
pertencimento. Nessa chave, as agoes de acolhimento das criangas e
familias migrantes - assim como a prdpria organizagao institucional
da creche - podem ser compreendidas como processos de integragao
que envolvem transformagdes reciprocas entre escola e familias.

No ambito do mapa de acolhimento produzido no interior do
LEEI, observou-se a existéncia de iniciativas pessoais e
institucionais locais voltadas ao acolhimento; entretanto, ainda se
estd distante de uma proposta efetivamente intercultural e
comprometida com as especificidades das criangas migrantes e de
suas familias. Como agdo possivel no interior do Programa,
destaca-se a mobilizagao de debates que problematizem a nogao de
infancia universal e tornem visiveis as multiplas realidades vividas
pelas criangas atendidas nos municipios que integram o intersticio
do LEEI na UFSCar. A visualizacao desses cenarios, articulada a
uma perspectiva multicultural na formacdo promovida pelo
Programa, pode contribuir para a constru¢ao de um olhar mais
atento, ético e comprometido com essas realidades e suas
necessidades. Ademais, o trabalho com a literatura infantil - eixo
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central do Programa - pode tornar-se um potente dispositivo
formativo, desde que articulado a narrativas mais representativas
e a espacialidades mais amplas e plurais.

Encerramos este capitulo implicadas com a urgéncia de um
acolhimento efetivo e mobilizadas a agir a partir do interior da
propria politica publica, apostando na constru¢gao de momentos
formativos que posicionem a educagao de criangas migrantes como
uma das centralidades do Programa. Trata-se, portanto, de afirmar
a Educacao Infantil como espago de pertencimento, encontro e
humanizacao, capaz de reconhecer e acolher as multiplas infancias
que atravessam os territdrios educativos contemporaneos.
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3. Migracion e infancias: algunos retos en México

Javier Zavala Rayas
Georgina Lozano Razo
Luis Fernando Copertari Isaacson

Las autoridades federales, de las entidades
federativas, municipales y de las demarcaciones
territoriales de la Ciudad de México, en el ambito de
sus respectivas competencias, adoptaran medidas
de proteccién especial de derechos de nifias, nifios y
adolescentes que se encuentren en situacion de
vulnerabilidad por circunstancias especificas de
caracter socioeconémico, alimentario, psicologico,
fisico, discapacidad, identidad cultural, origen
étnico o nacional, situaciéon migratoria o apatridia, o
bien, relacionadas con aspectos de género,
preferencia sexual, creencias religiosas o practicas
culturales, u otros que restrinjan o limiten el
ejercicio de sus derechos (México, 2014, p. 24-25).

Migracion

La migracion es una de las caracteristicas que acompano y
acompana a la humanidad, a través de la historia, encontramos
descritos procesos migratorios que van desde la conquista de
nuevas tierras, catdstrofes naturales, busqueda de oportunidades
que no encuentran en sus lugares de origen, entre otros; en épocas
recientes, en términos generales se migra por la necesidad de
encontrar una mejor calidad de vida, ya que en ocasiones en los
lugares de origen, se tienen escenarios que no son seguros para las
familias, no brindan las condiciones de crecimiento y satisfactores
de las necesidades de quienes optan por migrar, y en el caso de las
infancias y adolescencias migran solas(os) o acompanadas(os) con
las diversas implicaciones que trae consigo migrar.
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Habitualmente en décadas recientes, las causas por las cuales
las diferentes poblaciones se ven en la necesidad de migrar, suelen
ser similares, los contextos de origen no proporcionan las
condiciones para que las personas alcancen la plenitud de calidad
de vida, satisfagan las necesidades de una vida digna y se vulneran
reiteradamente los derechos humanos; la pobreza, exclusion social
y falta de oportunidades entre otros llevan a que las personas
migren; de acuerdo a cifras de la Organizacion de las Naciones
Unidas (ONU, 2025), para el afio 2024, habia en el mundo cerca de
304 millones de personas que habian tenido que migrar de su pais
de origen (imaginemos la cantidad de personas que hay si se
incluyen las migraciones internas), esta cifranos lleva a plantearnos
multiples cuestionamientos en cuanto a necesidades, dificultades y
situaciones que requieren atencidon. Es decir, de acuerdo con
Martinez, Huacuz. Mojica y Moctezuma (2024) es un proceso
cambiante, heterogéneo que tiene repercusiones en diferentes
ambitos de la vida.

Migracion internacional

En México, por ser vecino de los Estados Unidos de América,
se tienen enormes flujos migratorios, ya sea de connacionales que
migran de manera legal y éste proceso de migracion legal descrito
entre otros por Durand (2007) se inicié “formalmente” a principios
de la década de los cuarentas del siglo pasado con el programa
bracero (1942-1964), que consistid0 en contratar campesinos
mexicanos para suplir la mano de obra en los campos agricolas
durante la segunda guerra mundial; aunque la tradicion migratoria
es mas aneja; debemos mencionar que la migracion ilegal a los
campos agricolas del vecino pais del norte, sigue, y son de los
sectores de mayor incidencia migratoria ilegal. Cabe sefialar que la
migracién ilegal de connacionales es constante y se insertan
laboralmente en los &mbitos agricolas, construccion y servicios (ver
grafico 1. Numero de migrantes mexicanos en los Estados Unidos).
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Grafico 1. Migrantes mexicanos en los Estados Unidos 2000-2021.
Millones
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Fuente: Anuario de Migracién y Remesas (México, 2022).

En términos generales, la migracion de mexicanos hacia
Estados Unidos de América, hasta la década de los 2000, era
fundamentalmente realizada por hombres, con el transcurrir de los
anos, las mujeres se fueron integrando a estos procesos migratorios,
con diversas repercusiones en los dmbitos de salud mental y
educacién por mencionar dos que consideramos importantes,
teniendo en las infancias y adolescencias que se quedaban en
nuestro pais repercusiones en diversos ambitos, algunas
investigaciones que describen las alteraciones en diversos
escenarios como los ya mencionados, ademads de las repercusiones
en las madres que se quedaban en México como jefas de familia.
Por otro lado, en la década de los 2000, nuevamente tuvo un
incremento de flujos migratorios de mexicanos hacia Estados
Unidos (Cota, 2013).

En México, podemos describir que la migracién en algunas
comunidades suele percibirse como parte de la cultura, tenemos
regiones o estados del pais con alta incidencia migratoria
histéricamente, los estados de Michoacdn, Zacatecas y Guanajuato
son los ejemplos mas claros, llegar solo al término de la educacién
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basica (noveno grado) y migrar, empleando las redes de apoyo -
familiares y amigos que ayudan a quienes migran hasta que logran
la incorporacion laboral en los lugares de destino final-. Es necesario
reflexionar sobre las potenciales repercusiones en las trayectorias
escolares, ya que, de acuerdo a la literatura, el uso de las remesas en
general se emplea para satisfacer necesidades basicas, salud y
educacion (Canales; Montiel, 2005; Conapo, 2005). Por otro lado,
tenemos que en si la migracion de los padres (ya sea mama o papa,
o ambos), puede influir en diversos aspectos psicosociales como el
rendimiento académico, y la salud mental en general de los hijos que
se quedan, sobre todo en las infancias y adolescencia, ya que se
modifican los roles y dinamicas familiares generalmente.

En la administracion del presidente estadounidense Biden
(2021-2025)!, se planted el programa DACA (Deferred Action for
Childhood Arrivals), que esencialmente permitia que estudiaran y
trabajaran sin ser deportadas/os quienes fueron llevados por sus
padres migrantes siendo nifias/os, también se le conocié como
dreamers, otro aspecto fue que se hubieran incorporado al ejército
estadounidense. Esta politica cambid y en la actualidad, hay
ausentismo escolar en todos los niveles por el temor a ser
deportados, las familias dejan de enviar a sus hijas e hijos a las
escuelas, ya que en ocasiones se hacen redadas por las autoridades
estadounidenses en las cercanias de centros escolares con
estudiantes latinos indocumentados, arrestando tanto a
madres/padres de familia como a estudiantes e iniciar procesos de
deportacion.

A pesar de algunas propuestas que se perciben como
favorables para los migrantes, las politicas ptiblicas implementadas
por el sistema migratorio estadounidense (y en el caso de México,
siguiendo “recomendaciones” del gobierno vecino del norte),
ejercen violencia sistematica legal y estructural, no se garantizan

1 “Preserving and firtifying deferred action for childhood arrivals” Memorandum.
The American Presidency Project, 2021. Disponible en: https://www.presidency.
ucsb.edu/documents/memorandum-preserving-and-fortifying-deferred-action-
for-childhood-arrivals-daca.
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los derechos de los menores y las infancias plasmados en acuerdos
internacionales - en general contra las y los migrantes -, como lo
describen Caswell y Ruhes-Navarro (2023), se registra desde la
administracion Reagan hasta la actualidad, donde la proteccion de
las infancias en particular, es lo menos importante, ya que hay
separacion de familias, se incrementa la vulnerabilidad con
sentimientos de transgresion de las leyes enfaticamente sefialados
por las autoridades migratorias y con inadecuada representacion
legal, todo ello como una tactica para intimidar a los migrantes en
general, aunque suele hacerse referencia que importan las
infancias, particularmente.

El estigma o senalizacion de las poblaciones migrantes, sobre
todo aquellas que no lo hicieron de manera legal, suele haber una
precarizacion en las condiciones de vida en general, el estatus de
migrante es una condicion que dificilmente se modifique, las
oportunidades de mejora en la calidad de vida o de acceso a mejores
ofertas laborales suelen ser mas complicadas, lo que nos lleva a
reflexionar sobre los procesos de socializacion que se realizan con los
pares y entornos familiares, suelen ser dentro de los circulos sociales
con los iguales; actualmente, la tecnologia permite una interaccion
en tiempo real y la comunicacidon constante permite que haya un
mantenimiento de las relaciones sociales con las comunidades de
origen, es un no dejar de “estar” simbolicamente en un lugar que ya
no se estd, pero limita la integracién en el espacio geografico en el
que se encuentra, haciendo cada vez mas compleja la integracion a
los nuevos entornos.

Ser vecino del pais que mayor indice en la recepcion de
migrantes en el mundo, posiciona a México, como uno de los paises
que son expulsores de migrantes, transito de migrantes hacia EUA,
recepcion de deportaciones de mexicanos con estatus de ilegales en
el vecino pais y de otras nacionalidades (ver, como ilustracion, la
imagen 1 de una caravana con migrantes centroamericanos), con
multiples y diversas implicaciones en ambitos que implica a las
familias, servicios de salud, empleos, educacién, entre otros.
Podemos describir por ejemplo, que en la ciudad de Tijuana, Baja
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California, ciudad que registra el cruce fronterizo con la mas alta
incidencia de cruce de personas en el mundo, entre el 2015 y 2016
lleg6 una caravana de migrantes haitianos que deseaban recibir
asilo en los Estados Unidos. Dicho programa de asilo finaliz6 y
entre 3,000-3,500 de ciudadanas/os haitianos (segun las cifras
oficiales), se quedaron a radicar en esa ciudad, en la que el gobierno
municipal les permitié establecer una colonia y a la que hubo que
dotar de servicios bdsicos. Incluida la educacién, con sus
implicaciones por la barrera del idioma2.

Fuente: Wikimedia Commons, 2018.

En los ultimos afios, las nacionalidades de quienes pretenden
cruzar la frontera norte de México se han diversificado, teniendo
migrantes de origen africano como Senegal, Marruecos, y de Asia
central, como Uzbekistan, antes era prdcticamente imposible tener

2 Para mayor informacion sobre las magnitudes e importancia de la migracion
haitiana en México consultar el articulo de prensa titulado: La Villa Haitiana, un
espacio para migrantes en la mayor frontera del norte de México. Disponible en:
https://www.swissinfo.ch/spa/la-villa-haitiana,-un-espacio-para-migrantes-en-la-
mayor-frontera-del-norte-de-m%C3%A9xico/87648890.
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estas nacionalidades. Ademas de latinoamericanos, era “comun”
migrantes de la India, China, y otras nacionalidades de Asia-pacifico;
lo que indica que los migrantes en el mundo, son cada vez mas, no se
tienen las condiciones de lograr una vida plena en sus paises de origen
y generalmente las migraciones son desde el sur-global.

Vulnerabilidad

Las personas que pertenecen a grupos vulnerables, suelen
estar en mas de uno de ellos, ello hace mas complicada su realidad
e incrementa la incertidumbre en diversas circunstancias, en el
fenomeno de la migracion - ya sea interna o internacional -, ademas
de las vicisitudes del propio migrar, se incrementa una condicién
de vulnerabilidad mads, lo cual hace mas dificil el proceso;
describamos a las nifias, pertenecen a los grupos vulnerables de las
mujeres, infancias y ademas migrantes, sin omitir la posibilidad de
ser indigena, o con alguna capacidad diferente.

Quienes padecen de una discapacidad - no solo las infancias -
,se anade un elemento mds a las dificultades en el proceso
migratorio, ya sea de transito o de llegada al destino, ya que hay
algunos aspectos que en ocasiones pasan desapercibidos, como una
discapacidad visual, ya que en ocasiones es algo poco perceptible,
no tan diferente algtin aspecto con discapacidad intelectual, ya que
no hay diagndsticos, ya sea por la ausencia de profesionales en sus
lugares de origen, la no atencidn por parte de los padres, e incluso
la falta de recursos econdmicos para la atencién de las mismas.
Reyes (2025), menciona que la atencion a la discapacidad motriz, es
quiza la de mayor atencion, puesto que se adectian espacios para
hacer mas accesibles los espacios, pero lamentablemente en
Meéxico, no se brinda atencién a quienes migran y es una de las
mayores carencias del sistema en el tema migratorio (afladimos,
que son ente otras muchas mas), describiendo la Convencion sobre
los Derechos de las Personas con Discapacidad de 2006, establece
en su articulo 11 que los estados deben garantizar la proteccion de
las personas con discapacidad en situaciones de riesgo.
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La Convencion sobre la Eliminacion de Todas las Formas de
Discriminacidon contra la Mujer (CEDAW, 2025) advierte que las
mujeres y las nifias en situacion de movilidad, son mas vulnerables,
ya que algunas viajan con hijas/os, algunos con enfermedades,
embarazadas (incluso con embarazos de alto riesgo), por lo que
hace mas complicada su situaciéon, y sus necesidades y
requerimientos en el transito hacia los lugares de destino, requiere
mas necesidades.

Infancias y migracion

También tenemos infancias de retorno, hijos de migrantes
mexicanos que han sido deportados o regresan a sus lugares de
origen por las duras politicas migratorias actuales en los Estados
Unidos de América, muchas nifios y nifas, es la primera vez que
estdn en México, algunos no hablan el idioma materno de sus
padres y las dificultades para integrarse en el &mbito educativo es
sumamente complejo. Jensen y Jacobo-Sudrez (2019) mencionan
que habia aproximadamente 600.000 estudiantes con las
caracteristicas descritas anteriormente. Tacelosky (2021) describe
las dificultades de adaptacion lingiiistica en estudiantes de retorno
en nivel educativo basico (séptimo-noveno ano escolar), ya que
tienen que adecuarse al espafiol en el lenguaje académico, y la
mayoria de las ocasiones lo empleaban solo para comunicarse
intrafamiliarmente, incluso describe algunos casos cuando las
infancias regresaban al sistema escolar en Estados Unidos, era
nuevamente lo complejo de volver al inglés para comunicarse en el
ambito académico.

Por otro lado, tenemos que las cifras mas actuales de acuerdo
al blog de derechos de la infancia® en el ano 2024 entre los meses
enero a abril, fueron repatriados principalmente a Guatemala,
Honduras y El Salvador 2,065 menores de 0 a 17 afios siendo el 36.3

3 https://blog.derechosinfancia.org.mx/2024/06/11/ninas-ninos-y-adolescentes-
migrantes-en-mexico-a-abril-de-2024/
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% mujeres y 63 .7 % hombres y en el mismo periodo del afo 2023,
se repatriaron 2,037 personas, debemos mencionar que en estos
anos, las politicas publicas respecto a los migrantes de paso por
México, fueron mas estrictas por la peticion del gobierno de los
Estados Unidos, teniendo como primer filtro para las personas que
pretendian llegar a la frontera Norte de México, con la intencion de
llegar a los Estados Unidos.

Es necesario describir que, en México, tanto en la frontera
norte como la frontera sur, existe la migracion de las infancias no
acompanadas, algunos pretenden cruzar la frontera hacia Estados
Unidos, otros son repatriados, y también los que vienen en las
denominadas caravanas, buscando el suefio de asilo politico. Cabe
mencionar que desde principios de la década del 2010* el Alto
Comisionado de las Naciones Unidas para los Refugiados
(ACNUR), describia el fenémeno migratorio de las infancias
migrantes no acomparfadas, fendmeno que se acrecentd en las
décadas subsecuentes, con sus implicaciones mas amplias tanto en
los paises de transito como de acogida o destino final.

Es factible que estas infancias no acompafadas e incluso las
acompanadas, sufran diversos tipos de violencia en el trayecto
migratorio: laboral, fisica, psicoldgica, sexual, discriminacion, entre
otras, lo que indudablemente tendra afectaciones psicosociales de
quienes la(s) padecen, desesperanza, depresion, adicciones e
incluso pensamientos suicidas; situaciones que no necesariamente
se modifican al llegar al lugar de destino, que pueden sufrir
situaciones en las que los derechos de las infancias y adolescencias
no sean respetados, y puedan padecer detenciones arbitrarias,
discriminacién, negar asilo, y las esperanzas de una vida mejor se
desvanezcan.

Es necesario hacer referencia que los protocolos de proteccion
a las infancias y de derechos humanos sean realmente eficientes,
que las instancias correspondientes los lleven a cabo, ya que

* ACNUR, Nifios en fuga: nifios no acompafiados que huyen de Centroamérica y México
y la necesidad de proteccion internacional, Washington, ACNUR, 2013.
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habitualmente se trasgreden esos derechos, y las infancias padecen
situaciones que podrian evitarse, y esas repercusiones psicosociales
no permitirdn un desarrollo pleno de quienes padecen ese tipo de
situaciones.

De acuerdo con Anghel, Fauser e Boccagni (2019), existen
algunos cambios en aspectos culturales, sociales de la vida
cotidiana en los migrantes de retorno, que aunque parezcan
imperceptibles van generando cambios en los lugares de origen,
modificando paulatinamente los entornos, estructuras sociales,
participacion en la toma de decisiones de los integrantes de las
familias, es decir, la migracion modifica sistematicamente algunos
valores culturales, formas de interaccion en las dinamicas
familiares, se tiene una perspectiva diferente de las tradiciones,
costumbres, entre otras mds; obviamente sucede mas
perceptiblemente en contextos de alta incidencia migratoria, y
comunidades con indices de poblacion baja.

En el ambito de la migraciéon interna, tenemos que
especificamente la llevada a cabo por jornaleros agricolas -
debemos mencionar que es uno de los procesos migratorios mas
complejos por las caracteristicas idiosincraticas de quienes migran,
ademas de ser en lo general grupos vulnerables-, se tienen
identificados dos grandes grupos de migrantes con caracteristicas
especiales de marginacion historica, los indigenas y quienes van de
zonas agricolas por temporadas (cosecha, cuidado y cultivo) y que
muchos van con las familias enteras, lo que implica necesidades
como: vivienda, servicios y educacion para las infancias, labor que
se hace mas compleja, ya que algunos de estos grupos indigenas,
no hablan castellano y estan lejos de sus lugares de origen, y es
practicamente imposible que se encuentren docentes que hablen
ademas del castellano, esas lenguas originarias y sea practicamente
imposible implementar los servicios de educacion a la poblacion.

En México, para el afio 2022, de acuerdo a los datos del Consejo
Nacional de Evaluaciéon de la Politica de Desarrollo Social
(Coneval), alrededor de 257,000 jornaleros agricolas son menores
de 18 afios, y especificamente para las nifias, nifios y adolescentes
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menores de 15 afios son aproximadamente 92,000 jornaleros
agricolas que no asisten a la escuela, y el 89.5% no termina la
educacion basica (noveno grado), lo que contradice la ley federal
del trabajo, que los menores de 17 anos, solo pueden trabajar
legalmente solo al término de su educacion basica, que en teoria es
obligatoria. Lamentablemente la realidad es otra, de acuerdo a
Solano (2024) menciona que de acuerdo a datos de la Secretaria de
Educacion Publica (SEP, México), existen entre 279, 000 y 326,000
niflas y nifos y adolescentes de familias jornaleras agricolas
migrantes sin acceso a la educacion, debido a las carencias
econdmicas, desconocimiento de sus derechos, como el acceso a la
educacidn, ente otros, se quedardn sin estudios al menos de
educacion basica.

Aunado a las dificultades por no contar con docentes que
tengan las caracteristicas de ser bilingties, para la educacion de las
poblaciones indigenas existen condiciones que no se satisfacen, los
empleadores deben construir espacios dignos para llevar a cabo el
proceso de ensefanza y aprendizaje, situacion mas alejada de la
realidad, ya que por la distancia de los campos agricolas de los
centros urbanos, se hace mas dificil la supervision de la
implementacion de las politicas publicas obligatorias.

Aunado a la precarizacion laboral, la demandante actividad
fisica en las labores del sector agricola en el campo mexicano, ya
que la automatizacion es poco habitual por el alto costo de la
maquinaria, una de las caracteristicas de esas poblaciones
jornaleras agricolas se reflejan de acuerdo con el Coneval que mas
del 51 % de las mujeres trabajadoras agricolas, son madres,
ampliando la carga de trabajo en labores domésticas y de cuidados
infantiles, que en ocasiones se ven madres con hijos menores de un
afo en sus espaldas cuando laboran, o hermanos pequefios al
cuidado de los bebés en los costados de los campos agricolas, y en
ocasiones los bebés solos con el potencial riesgo de sufrir una
picadura o mordedura de animales ponzonosos; 'y
lamentablemente se tienen registros de este tipo de situaciones en
diferentes contextos. Los jornaleros agricolas, estan dentro de la
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clasificacion de poblacidn en pobreza extrema, en la que los niveles
de desnutricién, alfabetizacion y discriminacion, hace
practicamente imposible salir de esas realidades que viven, y
practicamente perpetuando su condicion de vulnerabilidad y las
poblaciones indigenas generalmente son parte de este circulo.

Uno de los aspectos en los que repercute las condiciones
descritas anteriormente es en la adquisicion de la canasta basica
(minimo de alimentos), ya que los ingresos no permiten satisfacer
siquiera esas necesidades, lo que lleva a una vida precaria, carente
de condiciones para un desarrollo fisico plena, se comento la
desnutricion, pero algunas consecuencias seran no alcanzar el
crecimiento adecuado acorde a la edad, mds propensos a
enfermedades por la falta de nutrientes que no fortalecen el sistema
inmune. Por otro lado, tenemos que la occidentalizacion de algunos
habitos alimentarios, alejan a las comunidades del consumo de
alimentos de origen natural, que se encuentran en el entorno y son
saludables, debemos mencionar que, en México, se encuentran
localidades que tiene el mayor consumo de bebidas gaseosas mas
alto per cdpita del mundo; y en consecuencia, el mayor indice de
muertes relacionadas con la diabetes mellitus.

El trabajo infantil estd penado legalmente, pero en los campos
agricolas, al estar habitualmente fuera de las comunidades rurales,
hace dificil la fiscalizacion, ademas de las necesidades de las
familias para completar los requerimientos de alimento y otras
necesidades, lleva a que las infancias se inserten laboralmente, y
ademads suelen precarizarse ain mas los salarios, ya que por las
condiciones fisicas, el trabajo realizado, no alcanza las metas del
dia, como ejemplo podemos mencionar que les pagan en la cosecha
de tomate (jitomate) una cantidad por recipiente llenado y llevado
a los contenedores (alrededor de 0.30 centavos de dolar
actualmente), suelen ser 17 a 19 kilos por recipiente y las nifias y
nifos, no pueden llevar esos pesos, lo que ademas de extenuante el
esfuerzo fisico, los ingresos seran precarios.

Habria que estudiar las repercusiones en la salud de la piel de
los jornaleros agricolas, ya que es practicamente imposible que
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empleen bloqueadores solares, y la naturaleza de su trabajo en la
mayoria de los escenarios, son bajo el sol sin posibilidad de
encontrar una sombra que les proteja, las infancias no son ajenas a
estas condiciones ambientales.

A manera de conclusion/reflexion

El articulo 89 de la nueva Ley General de nifias, nifios y
adolescentes publicada en 2014 a la letra dice:

El presente capitulo se refiere a las medidas especiales de proteccién que las
autoridades deberan adoptar para garantizar los derechos de nifas, nifios y
adolescentes migrantes, acompafiados, no acompafnados, separados,
nacionales, extranjeros y repatriados en el contexto de movilidad humana.
Las autoridades de todos érdenes de gobierno deberan proporcionar, de
conformidad con sus competencias, los servicios correspondientes a nifias,
nifnos y adolescentes en situacion de migracion, independientemente de su
nacionalidad o su situacién migratoria [...]

El principio del interés superior de la nifiez serd una consideracion
primordial que se tomard en cuenta durante el procedimiento
administrativo migratorio al que estén sujetos nifias, nifios y adolescentes
migrantes, en el que se estimaran las posibles repercusiones de la decision
que se tome en cada caso (Mexico, 2014, p. 71-72).

En tanto el Instituto Nacional de Migracion determine la
condicion migratoria de la nifia, nifio o adolescente, el Sistema
Nacional DIF o sistema de las entidades, segiin corresponda,
debera brindar la proteccion que prevé esta Ley y demads
disposiciones aplicables. El principio del interés superior de la
nifiez serd una consideracion primordial que se tomara en cuenta
durante el procedimiento administrativo migratorio al que estén
sujetos ninas, nifios y adolescentes migrantes, en el que se
estimaran las posibles repercusiones de la decisién que se tome en
cada caso. Como describimos en el presente escrito, parece que es
letra muerta, ya que, en lo general, se vulneran los derechos de las
infancias y adolescencia, ya que hay separacién de familias,
tergiversa las acciones de deportacion modificando el discurso con
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conceptos como: “menores con oficio de salida definitiva” menores
devueltos” entre otros, la Red por los Derechos de la Infancia en
México menciona que en 2023 fueron alrededor de 6 mil 548 casos
de este tipo.

Nos topamos ante situaciones que hacen que las infancias y
adolescencias reciban educacion, por un lado tenemos que por las
condiciones socioecondmicas que enfrentan las familias y tienen
que involucrarse todos los integrantes para satisfacer en la medida
de las posibilidades las necesidades mas apremiantes, sin la
posibilidad de desarrollarse en el &mbito educativo, tanto por la
falta de oportunidades por la no implementacion de las politicas
publicas que deberian los empleadores brindar, la marginacion de
los grupos indigenas y jornaleros agricolas, sin que necesariamente
se excluyan a poblaciones de centros urbanos y también les falten
oportunidades para su formacion académica de calidad.

Por otro lado, tenemos a los migrantes de retorno que tendrian
la posibilidad de insertarse en las escuelas, pero por razones
lingiiisticas, se dificulta probablemente la comprension de lo que
se ensefa en las aulas. Tenemos grandes retos y oportunidades de
poder llevar a cabo estrategias que abarquen todas las
posibilidades de que las dificultades que se presenten se puedan
integrar a los migrantes de retorno en los procesos educativos a la
mayoria de las nifias, nifios y adolescentes.

Desde nuestra perspectiva, seria enriquecedor para todas(os)
la integracion que promueva el entendimiento intercultural para
mejorar las interrelaciones entre estudiantes con o sin experiencias
migratorias, coadyuvaria a ampliar las conocimientos, visién o
perspectivas de vida, enriquecimiento de vocabulario, culinario,
entre otros muchos mas; capacitacion de profesoras y profesores en
pedagogia intercultural para manejar adecuadamente las
actividades escolares en general.

En ocasiones, la compleja nocién de hogar lo diverso del
concepto de hogar en el contexto latino, puede ser “ambiguo”, ya
que si se contrasta meramente como un espacio seguro, para
algunas infancias migrantes el hogar esta lleno de desafios sociales
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y econdmicos, violencias tanto en el interior de las familias como
sociales, lo que lleva a cuestionar la dicotomia simplista de hogar
versus lejania del hogar, el hogar descrito como un sitio de conflicto
e inestabilidad, mientras que los viajes lejos del hogar significan
oportunidades y en ocasiones esperanza, en lugar de solo peligro.
Las historias de infancias donde no tienen hogar o es inestable,
enfatizando en sus roles mas activos en el ambito economico,
siendo parte de quienes proveen o ayudan econdmicamente,
mientras buscan pertenencia ain en circunstancias dificiles, incluso
desesperanzadoras.

Lo anteriormente descrito, no debe pasar desapercibido, son
realidades que requieren y merecen acciones reales, que las
politicas publicas no queden solo en el papel, que se cumplan y
lleven a cabo; tenemos una enorme responsabilidad con las
infancias, independientemente de su lugar de origen, aunque
hicimos énfasis en nuestro escrito sobre el fenémeno migratorio, no
es descartable que esas realidades, al menos en parte, se
reproduzcan en diversos escenarios a lo largo y ancho de nuestra
América Latina y otros contextos con algunas similitudes de
caracter econdmico, social, cultural.

Se requiere un trabajo coordinado entre el sector
gubernamental, privado y ONG’s, que faciliten el adecuado
funcionamiento de las politicas publicas, convenios y tratados
internacionales de la proteccion de los derechos de las infancias en
todos los dmbitos, que permitan un pleno desarrollo, la labor seria
titdnica, y se necesita de un compromiso maximo, que suponemos
practicamente imposible, ya que las necesidades de los paises
Latinoamericanos, estan en otro orden de ideas, algunos con las
imposiciones de gobiernos extranjeros, exigencias de
implementacion de politicas mas alla de sus fronteras que laceran
a los pueblos, y las repercusiones son mas habituales en los grupos
vulnerables, los que son mas débiles, ya que no se hacen o no les
permiten ser escuchados, desconocen generalmente cuales son sus
derechos. Consideramos clara y lamentablemente el ejemplo de las
infancias en Gaza.
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Especificamente en México, hay una situacién de violencia
social que en algunos contextos hace complejo el pleno desarrollo
de las infancias, se cancelan clases por falta de docentes, ya que en
ocasiones la delincuencia organizada extorsiona a los docentes
rurales principalmente, en una comunidad del estado de Zacatecas,
en el periodo vacacional de invierno un grupo de la delincuencia
organizada, “se instald” en una escuela, afortunadamente solo
estuvieron tres dias, antes del reinicio de las actividades escolares.

Sabemos que es complejo y dificil de abordar el fendmeno
migratorio, de las infancias y de la educacion por si mismos y de
manera independiente, pero no se descarta que algunas acciones
puedan ser efectivas involucrando a la sociedad civil, con la
orientacion de profesionales en intervenciéon comunitaria con
asesoria de grupos interdisciplinarios, serd una tarea titanica, pero
con la participacion colectiva no es imposible, serdn procesos
lentos, con metas a mediano o largo plazo, hay y habra obstaculos
dificiles de sortear, pero con la tenacidad y el compromiso social
deberan alcanzarse los objetivos planteados.
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4. “Esse tem importancia, esse nao tem importancia”:
sujeicoes e transgressoes de criancas migrantes
haitianas e de segunda geracdo as normas da
branquitude na Educacao Infantil

Rosana da Silva Machado
Ana Claudia Delfini

Introducao

A intensificacdo dos fluxos migratodrios internacionais nas
ultimas décadas tem produzido novos desafios para a Educagao
Infantil (EI) brasileira, especialmente em territdrios urbanos
marcados por desigualdades sociais e raciais histdricas e por
projetos de cidades que privilegiam determinadas presencas em
detrimento de outras.

A presenca de criangas migrantes haitianas e de segunda
geracao! nos espagos de EI tem tensionado, de modo ainda pouco
explorado no campo educacional, as formas hegemonicas de
compreender a infancia, a diferenca e o pertencimento em
contextos marcados pelas diferencas, sejam elas raciais ou sociais.
As institui¢des educacionais, que historicamente se organizaram a
partir de referéncias eurocentradas e de uma nogao abstrata de
igualdade presentes no discurso de que “todos somos iguais”,
enfrentam severos desafios com a chegada dessas criangas. Tais
desafios ndo se restringem apenas aos aspectos pedagdgicos,
culturais ou linguisticos; mas, sobretudo, desvelam a atuacao
cotidiana da branquitude como norma silenciosa que regula

! Adota-se o conceito de migrante de segunda geracao atribuido as criangas, filhos e
filhas de migrantes haitianos, abrangendo tanto aquelas que nasceram no Brasil
quanto aquelas que chegaram ao pais ainda muito pequenas (Braga, 2019).
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praticas, corpos, relagdes e as materialidades que compdem os
espacos da EI

Em razao dessa realidade, criancas migrantes e de segunda
geracao tém tensionado as concepg¢des naturalizadas de infancia,
pertencimento e igualdade, ao evidenciar que suas experiéncias
infantis sao atravessadas, desde muito cedo, por marcadores
sociais como raga, etnia, migracdo e classe (Cavalleiro, 2000;
Machado, 2025). Longe de se constituirem como sujeitos neutros ou
universais, essas criangas passam a ocupar posicoes racializadas no
interior das institui¢cdes educativas (Alexandre, 2019), revelando a
atuacao incansavel do racismo e dos privilégios da branquitude,
como referéncia normativa que organiza praticas, relagdes e
materialidades nos espagos de EI, e € nesse cendrio que emergem
experiéncias infantis atravessadas por processos simultaneos de
sujeicdo e transgressao, acentuando a complexidade das infancias
migrantes no interior da EIL

O titulo deste capitulo - “Esse tem importancia, esse nao tem
importancia” - é inspirado em uma fala proferida por uma crianga
no contexto da pesquisa etnografica que fundamenta este texto.
Longe de ser uma enunciacdo ingénua, tal afirmac¢ao condensa
percepgOes infantis sobre hierarquias, reconhecimentos e
desvalorizagao de corpos, culturas e presencas lidas como
diferentes no espago educativo. Ao tomar essa fala como chave
interpretativa, compreende-se as criangas nao como sujeitos
passivos dos processos sociais, mas como atores sociais capazes de
interpretar, reproduzir e, por vezes, tensionar as estruturas de
poder que atravessam seus cotidianos.

Este texto mostra uma sintese analitica de uma tese de
doutoramento, desenvolvida por uma pesquisadora negra,
intitulada Sujeicoes e transgressoes de criangas migrantes haitianas e de
sequnda geracdo as expressoes da branquitude em um Niicleo de Educagio
Infantil de Balnedrio Camboriti/SC (Machado, 2025). A investigacao
esta vinculada ao Programa de Pds-Graduacdo em Educagao
(PPGE) da Universidade do Vale do Itajai (Univali), na linha de
pesquisa Praticas Docentes e Formacao Profissional, integrando as
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atividades do Grupo de Pesquisa Educagao e Trabalho. Destaca-se
que se trata de uma pesquisa de carater pioneiro no ambito do
Programa de Pés-Graduacgao da instituicao, ao articular, de modo
inédito, os campos da infancia, da migracao, das rela¢des raciais e
da formacao docente no contexto da EIL

Ao privilegiar a escuta das criancas, a observacao das
interagOes cotidianas e a andlise das materialidades presentes no
espago escolar, a investigacdo buscou entender como criangas
migrantes haitianas, de segunda geracdo e brasileiras vivenciam
processos de sujeicdo e/ou transgressao as expressoes da
branquitude nas interagdes com seus pares e com as professoras.

Nesse percurso, constatou-se que a branquitude opera de
forma difusa e amplamente naturalizada no cotidiano escolar,
manifestando-se nas praticas pedagogicas, nos discursos docentes
e nas relacdes entre as proprias criancas, produzindo
invisibilidades, hierarquizacdes e processos precoces de
racializagao.

Ao mesmo tempo, a pesquisa revelou que as criangas haitianas,
as de segunda geracdo e as brasileiras nao se limitam a ocupar e
aceitar posi¢oes hierdrquicas de subalternidade. Por meio das tramas
das culturais infantis, dos didlogos, negociacbes entre pares,
interagOes e brincadeiras, essas criangas transgridem e deslocam as
normas raciais instituidas, afirmando-se como sujeitos ativos e
politicos no enfrentamento das ramificagdes do racismo presentes
também nas culturas de pares. Nesse sentido, este texto busca
contribuir para o debate sobre a EI em contextos migratdrios e sobre
os atravessamentos das relagdes étnico-raciais na infancia, ao
evidenciar que compreender as experiéncias das infancias negras
migrantes exige ir além das politicas de acesso e acolhimento.

Infancia, raca e branquitude: fundamentos tedricos da pesquisa
Nas ultimas décadas, os fluxos migratorios direcionados ao

Brasil passaram a ser caracterizados, de modo crescente, pela
migragao Sul-Sul, acentuando a intensificagdo da chegada de
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migrantes oriundos de paises como Senegal, Congo, Angola, Haiti e
Venezuela. Esse movimento redefine o perfil da migracao
internacional no pais e expde, de forma mais explicita, os
atravessamentos raciais que historicamente estruturam as politicas
migratdrias e os processos de insercao social. No caso especifico do
Haiti, os deslocamentos migratdrios intensificaram-se de forma
expressiva a partir da década de 2010, em decorréncia de crises
politicas, econdmicas, ambientais e humanitarias que marcam o pais.

Na contemporaneidade, o0s  processos migratorios
caracterizados pela marginalizacao de povos africanos, caribenhos
e oriundos de paises do Oriente Médio incidem de modo
significativo sobre as infancias, alcangando criangas que migram
em contextos de extrema pobreza, guerras, desastres ambientais e
reiteradas violacbes de direitos, como ocorre com as criangas
migrantes haitianas. Todavia, a catastrofe vivenciada no Haiti nao
deve ser compreendida como uma causa isolada, uma vez que a
migracao infantil se configura como um fenémeno de alcance
global. Assim, os deslocamentos infantis em escala internacional
nao podem ser explicados por fatores fragmentados - como crises
pontuais, conflitos armados ou eventos naturais -, mas precisam ser
analisados a luz de determinagdes estruturais mais amplas,
relacionadas as desigualdades historicas, as assimetrias
geopoliticas e as dinamicas do capitalismo global.

Tal perspectiva permite compreender a migracdo infantil
como expressao de relagdes de poder racializadas, nas quais
criangas negras e racializadas ocupam posi¢oes de maior
vulnerabilidade, por serem negras e migrantes, exigindo leituras
interseccionais que articulem infancia, raga, classe e territorio
(Delfini, 2011; Machado 2025).

No caso das criangas haitianas, foco deste estudo, ainda que
tenham migrado acompanhadas por seus responsaveis, enfrentam
contextos de exclusao, racismo, xenofobia, estigmatizagao e
auseéncia de politicas publicas educacionais. Essa conjuntura vai ao
encontro dos apontamentos de Bhabha (2014, p. 19), quando esta
afirma que “a complexidade da migragao infantil ¢ uma historia em
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grande parte nao contada e nao analisada”, indicando uma lacuna
que precisa ser tensionada.

Ainda nas palavras de Bhabha (2014, p. 19), a autora tece
criticas ao analisar a auséncia de politicas de acolhimento as
populagdes migrantes, na “[...] medida em que as escolas, hospitais,
locais de trabalho e lojas sofrem com a chegada massiva de
migrantes nas cidades”. Ja para os migrantes, esses novos contextos
demograficos representam um mundo desconhecido, uma nova
paisagem e um espago onde, embora carreguem consigo suas
marcas culturais, enfrentam o medo do desconhecido (Cassaniga;
Assis, 2023). Se para os adultos tais contextos podem ser
traumaticos, sdo piores para as criangas.

A presenga de criangas nos fluxos migratdrios desafia
concepgoes adultocéntricas da migracao e evidencia que a infancia
nao pode ser compreendida como uma etapa neutra ou protegida
das dindmicas sociais mais amplas. Ao contrdrio, as criangas
migrantes vivenciam de forma precoce processos de racializacao,
especialmente quando pertencem a grupos racialmente marcados,
como € o caso das criangas haitianas. Seus corpos, linguas, praticas
culturais e modos de estar no mundo passam a ser lidos a partir de
hierarquias raciais que operam tanto no ambito das politicas
publicas quanto no cotidiano das institui¢des educativas,
produzindo experiéncias diferenciadas de pertencimento e
reconhecimento.

Nesse sentido, como afirmam Marchi e Sarmento (2017, p.
961), “[..] a situagdo contemporanea das criangas migrantes
dramaticamente documenta, a transi¢ao da sua normatividade da-
se pelo lado da exclusdo e da desconsideragao do seu estatuto de
sujeito de direitos”. Essa exclusdo revela a postura ambigua de
paises do Norte Global, muitos deles signatarios da Convencgao
sobre os Direitos da Crianca (CDC), que, ao mesmo tempo que
proclamam a centralidade da infancia, operam pela negacao
simbolica e politica dessas infancias migrantes. No caso das
criangas negras migrantes, tal processo se intensifica, pois sao
duplamente atravessadas por regimes de negacao de direitos: pela
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condigdo migratoria associada a paises historicamente
empobrecidos e racializados e pelo racismo estrutural, que
hierarquiza corpos e infancias, produzindo formas especificas de
vulnerabilizagao, subalternizagdo e silenciamento no acesso a
protecao, a participacao e a dignidade social.

No contexto brasileiro, marcado pelo racismo estrutural e pela
centralidade da branquitude como referéncia normativa, a
migracao infantil negra tende a ser percebida como problema,
desvio ou ameaca, reforgando estigmas e desigualdades historicas.
Assim, a migracao infantil nao pode ser analisada apenas como um
dado demografico ou como uma consequéncia dos deslocamentos
adultos, mas como um fendmeno social que incide diretamente na
produgao das infancias, exigindo leituras que articulem migracao,
raca e infancia de forma indissociavel (Delfini, 2011). Tal
abordagem ¢ fundamental para compreender que as criangas
migrantes que chegam a EI vivenciam experiéncias que se
diferenciam de outras infancias, uma vez que suas trajetdrias sao
atravessadas por processos de racializagao que incidem sobre suas
relagdes cotidianas, a construgao de suas identidades e os percursos
educativos que passam a trilhar desde muito cedo.

Segundo Bhabha e Abel (2020), na maioria das vezes as
criancas migrantes tendem a adaptar-se mais facilmente ao novo
lugar. Todavia, percebe-se que ha um diferencial quando se trata
de criangas migrantes latino-americanas e caribenhas, pois lidar
com a discriminagao étnico-racial é algo que deixa marcas
profundas na (re)construgao de suas identidades.

Nesse cendrio, experienciar a infancia negra e migrante
implica vivenciar os entraves e as dificuldades que os processos de
deslocamento impdem a criangas na condi¢ao de nao brancas e
oriundas de paises periféricos. Os desafios tornam-se ainda mais
profundos quando, ao chegarem ao Brasil, essas criangas se
deparam com a dolorosa experiéncia de tornar-se negro(a) em um
territorio estruturado pelo racismo e pela centralidade da
branquitude como norma social. Como evidenciam as pesquisas de
Alexandre (2019) e Santiago (2019), em muitos casos, criangas
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migrantes negras, ainda muito pequenas, ao ingressarem nas
institui¢des de EI e terem seus corpos, cabelos e modos de existir
rejeitados ou desvalorizados pelas expressoes da branquitude
normativa, passam a manifestar processos de recusa de sua propria
cor e, consequentemente, de seus corpos. Essas vivéncias nao
podem ser compreendidas como episddios isolados ou meramente
subjetivos, mas como efeitos diretos de relagdes raciais assimétricas
que atravessam o cotidiano institucional e incidem de forma
contundente na constitui¢ao das identidades infantis.

Essa compreensao dialoga com a analise de Cashmore (2000),
ao aprofundar a nogao de discriminagao racial como uma
expressao ativa do racismo, que ultrapassa o plano das crengas
individuais para se manifestar concretamente na negacao de acesso
a recursos socialmente valorizados — como habitacao, educacgao,
justica e participagao politica. A discriminacao racial, portanto, nao
se limita a atitudes isoladas ou intencionalmente hostis, mas opera
de forma estrutural e institucionalizada, mesmo quando nao ha
intengao explicita de discriminar. Como afirma a autora, “[...] trata-
se de algo mais do que pensar desfavoravelmente a respeito de
certos grupos ou manter crencas negativas a seu respeito: a
discriminagdo racial envolve colocar essas crengcas em acao”
(Cashmore, 2000, p. 171). No contexto da EI, essa ldgica se expressa,
por exemplo, quando crianc¢as negras migrantes tém seus corpos,
linguas e culturas sistematicamente desvalorizados, quando suas
experiéncias sao invisibilizadas no curriculo ou quando o acesso a
praticas pedagogicas de reconhecimento e pertencimento ¢é
restringido, ainda que sob o discurso institucional da igualdade.

As pesquisas de Godoy (1996), Valente (2005) e Cavalleiro
(2000) demonstram que a discriminacdo na EI marca
profundamente as subjetividades das criancas negras. Desde a
tenra idade elas ja interiorizam estere6tipos raciais de forma
negativa por meio de gestos, palavras e da ndo aceitagao de sua cor
de pele e percebem desde muito pequenas a forma distinta de
tratamento que ocorre com as criangas brancas. Esses sao alguns
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dos fatores que ilustram a discriminagao institucional presente
nesses espagos.

Essas praticas se acentuam ainda mais em contextos marcados
pela migragao, pois a discriminag¢ao envolve nao apenas as relagoes
étnico-raciais, mas também as barreiras linguisticas e as diferengas
culturais, que afetam diretamente a experiéncia escolar das
criangas migrantes e suas familias. Segundo Cavalleiro (2000), a
omissao da escola frente aos conflitos étnicos evidencia o
despreparo dos docentes diante das tensdes que emergem na
escola. Assim, é urgente que a EI, independentemente de estar ou
nao em um contexto migratdrio, assuma o compromisso com uma
pedagogia antirracista e intercultural, capaz de cumprir o que fixa
a Lein. 10.639/2003, com uma intencionalidade pedagogica voltada
ao reconhecimento, a valorizagao e a integracdo da diversidade
étnico-cultural presentes nesse espaco.

Percursos metodolégicos

A pesquisa insere-se nas vertentes interpretativa e
interventiva da Sociologia da Infancia, ao analisar as dinamicas de
sujeicdo e transgressao presentes nas interagoes infantis, com foco
nas expressoes da branquitude nas culturas de pares. O estudo
dialoga com as desigualdades raciais estruturais e institucionais
que afetam criangas negras brasileiras e migrantes, acentuando a
necessidade de politicas publicas educacionais orientadas ao
acolhimento, a participagdo, ao bem-estar social e a promogao da
equidade desde a EI

A opgao pela abordagem qualitativa justifica-se pela
necessidade de acessar os sentidos atribuidos pelas criancas as
experiéncias raciais vividas no contexto institucional, bem como
compreender como elas significam, reproduzem ou tensionam as
expressOes da branquitude presentes no cotidiano escolar. Nessa
direcao, Dal-Farra e Lopes (2013) destacam que a pesquisa
qualitativa possibilita uma apreensao holistica da experiéncia
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humana, ao considerar crengas, emocdes e narrativas situadas em
contextos especificos.

No ambito metodoldgico, adotou-se a etnografica com o
intuito de acessar as camadas mais profundas de significacao que
constituem os cotidianos escolares. A pesquisa fez uso de
observagao participante, didrio de campo, produgdes graficas
(desenhos), registros fotograficos e narrativas construidas a partir
de didlogos abertos com criangas e docentes. Essa escolha
possibilitou compreender de que modo criangas haitianas, as de
segunda geragao e brasileiras interpretam, negociam e tensionam
praticas racistas e normativas associadas a branquitude,
evidenciando fissuras, deslocamentos e ressignificagdes nas
interagoes vivenciadas na EL

Adotou-se o conceito de migrante de segunda geragao para
designar criangas filhas de migrantes haitianos, compreendendo
tanto aquelas nascidas no Brasil quanto as que chegaram ao pais
ainda pequenas. Conforme Braga (2019, p. 389), “identificar alguém
como imigrante de segunda geragao implica reconhecer que,
dentro da sociedade a qual ele pertence, o fato de seus pais serem
imigrantes é algo que vai influir na sua identidade [...]”. Essa
formulacgao aplica-se diretamente ao caso das criangas haitianas de
segunda geracao que vivem em Balnedrio Camborit (SC), as quais
sao frequentemente percebidas e tratadas nas institui¢des de El e
nas escolas como migrantes haitianas, mesmo tendo nascido no
territério brasileiro. Tal percepcao decorre do entrelagamento
cultural e racial que essas criangas carregam, o que acentua que a
nacionalidade juridica ndo é suficiente para garantir pertencimento
social pleno.

Desse modo, a categoria “segunda geragao” é fundamental
para analisar os processos de racializa¢do das infancias migrantes,
evidenciando como raga e migracdo operam de forma imbricada
na producdo de pertencimentos, exclusdes e identidades no
contexto da EL

O campo empirico da pesquisa foi um Nucleo de Educagao
Infantil (NEI) pertencente a rede publica municipal de ensino, que
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atende aproximadamente 336 criangas com idades entre 4 e 6 anos,
das quais 28 sdao migrantes. A instituigao esta localizada em um
bairro periférico do municipio, territdrio caracterizado pela
presenca expressiva de familias migrantes, especialmente de
origem haitiana e venezuelana.

A investigacdo foi realizada em duas turmas do Jardim II,
ambas compostas por criangas de 5 e 6 anos e acompanhadas por
duas professoras cada. A turma Jardim II A contava com 20
criangas matriculadas (12 meninos e 8 meninas), das quais 11
participaram efetivamente da pesquisa (7 meninos e 4 meninas),
sendo trés criangas de segunda geracao, filhas de pais haitianos, e
oito criangas brasileiras ndo migrantes, nao havendo criangas
migrantes diretas nessa turma. J4 a turma Jardim II B tinha 22
criangas matriculadas (16 meninos e 6 meninas), com participagao
de 12 criangas na pesquisa (9 meninos e 3 meninas), entre as quais
se identificaram duas criangas migrantes, uma menina
venezuelana e um menino haitiano.

Entre o que “tem importancia” e o que ¢ silenciado:
materialidades, branquitude e hierarquias raciais no cotidiano da
Educagao Infantil

Os espagos da EI transcendem a dimensao da arquitetura
fisica, constituindo-se como territdrios simbolicos nos quais as
criangas vivem, constroem sentidos e experienciam parte
significativa de suas infancias. Por essa razao, os ambientes das
institui¢des infantis devem ser cuidadosamente pensados e
organizados de modo a acolher as multiplas infancias que os
habitam, reconhecendo suas diferencas étnico-raciais, culturais e
sociais. A arquitetura e a organiza¢do dos espagos na EI ndo sao
neutras; ao contrario, inscrevem em suas materialidades
intencionalidades educativas, valores simbdlicos e hierarquias
sociais que contribuem para a constitui¢ao das identidades infantis.
Os objetos, brinquedos, livros, imagens e demais elementos que
compdem esses ambientes comunicam, de forma explicita ou
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implicita, quais infancias sao valorizadas, representadas e
legitimadas no cotidiano institucional.

A branquitude, enquanto pratica de poder e constituinte da
identidade branca, estd presente nos espagos educativos tanto
simbdlica, quanto materialmente. Todavia, essa estrutura
rizomatica de privilégios nao deve ser normalizada, deve ser
discutida e problematizada de forma critica para promover
mudangas equitativas no contexto educacional, o que influenciara
a sociedade, modificando a dtica em que ser branco é a norma.

As representac¢des presentes nas materialidades da EI tornam-
se, assim, centrais para compreender como os privilégios materiais
e simbolicos da branquitude sao reproduzidos — ou tensionados —
no cotidiano infantil, incidindo diretamente nos processos de
sujeicdo e transgressao vivenciados pelas criangas.

Na pesquisa de campo, observou-se que o acervo de livros
infantis da institui¢do priorizava e destacava majoritariamente
personagens brancos, produzindo um cenario no qual apenas a
crianga branca se via amplamente representada. Tal organizagao do
material didatico revelou uma intencionalidade pedagogica que,
ainda que ndo explicitada, preteria criangas negras e pertencentes
a outros grupos étnico-raciais, ao reafirmar a branquitude como
referéncia estética, simbdlica e normativa. Nesse contexto, o padrao
do belo operava como parametro de valor e significancia, conforme
evidenciado no excerto etnografico a seguir.

Enquanto eu organizava o cendrio para fotografar os livros da sala de
referéncia do Jardim II A, Eloisa (menina branca) aproximou-se, pegou um
livro e passou a observar atentamente as imagens, afirmando:

— Olha que linda essa histéria das fadas.

— Por que vocé acha linda essa histéria?

— Porque ela tem esse cabelo. Eu gosto desse cabelo amarelo (apontando
para a fada de cabelo liso e loiro).

— Ah, vocé gosta de cabelo loiro. E se vocé tivesse um cabelo assim como o
meu, crespo?

— Ah, eu cortava e colocava outro! (Notas de campo, 6 de agosto de 2024).
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A presenga recorrente de livros classicos protagonizados por
personagens brancos, principes e princesas projeta no imagindrio
infantil um ideal de corpo, classe social, cor da pele e textura de
cabelo. Aquilo que destoa desse modelo, tomado como universal, é
visto a partir da negatividade, o que tem que ser cortado, apagado,
desfeito ou branqueado. Desse modo, tanto criangas brancas
quanto criangas negras vao aprendendo, desde muito cedo, a
normatizar o belo e o feio a partir de referéncias racializadas.

Essa autoridade estética branca (Souza, 1983) pode ser
percebida de forma contundente nas narrativas produzidas pelas
proprias criancas. Na mesma ocasidao em que eu realizava o registro
fotografico dos livros, apos separar os classicos da Disney, os livros
com personagens majoritariamente brancos daqueles com
personagens negros, Eloisa aproximou-se novamente. Observou os
dois conjuntos por alguns instantes e afirmou, de maneira
categodrica: “Esse nao tem importancia!” (apontando para os livros
com personagens negros). “Esse tem importancia!” (apontando
para os livros cldssicos com personagens brancos).

E possivel compreender que o desinteresse, ou até mesmo a
rejeicao de muitas criangas em relagao aos livros protagonizados
por personagens negros ou com tematica da cultura africana esta
relacionado a légica do pacto narcisico da branquitude. Esse pacto
opera na logica que confere privilégios raciais aos brancos, ao
mesmo tempo que atribui aos sujeitos negros caracteristicas
deterioradas, desumanizadas ou caricaturadas, resultando em
repulsa, estranhamento e negacdo da crianca frente a obras
literdrias que deslocam o protagonismo branco. Esse processo,
como aponta Bento (2022), alimenta mecanismos que depreciam o
outro e reforcam uma autoimagem branca idealizada.

Por muito tempo, a visdo eurocéntrica permeou as histdrias
infantis, silenciando a voz das pessoas negras e marginalizando as
representacdes do corpo negro. Se a literatura (re)produziu a
imagem do negro a partir da negatividade e de sua auséncia, ela
também pode (re)construi-la com base em uma presenga positiva e
protagonista do corpo negro. Sob esse viés, a literatura apresentada
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as criangas pode contribuir para a construgao positiva de sua
identidade e desconstruir, como forma de ruptura, a visao do
branco como norma.

Com esse entendimento, durante as observagdes em campo e
a partir das interacdes entre pares no cotidiano, foi possivel
constatar que ora as criangas reproduzem atos discriminatorios de
forma sutil e inconsciente — como no episddio em que Eloisa,
menina branca, aponta os livros que “tém importancia” e os que
“nao tém importancia” -, ora criam fissuras na branquitude
normativa ao conferir beleza ao livro O pequeno principe preto, como
ocorreu em um determinado momento em que a mesma menina
conversava comigo:

— Sabe, eu queria ler aquele livro do Pequeno Principe?.

Pesquisadora: — O Pequeno Principe?

— E, aquele Pequeno Principe preto. Eu achei lindo aquele livro. Mas a
professora leu o outro. Eu gostei daquele e ndo importa a cor dele preta.
Igual a cor da Ludinha (menina negra, haitiana de segunda geracao) (Notas
de campo, 1° de outubro de 2024).

A fala de Eloisa demonstra aquilo que as pesquisas vém
apontando, que as criancas na faixa etaria de 4 e 6 anos ja percebem
as diferengas raciais. A partir do contato com o livro que representa
as criancas negras de forma positiva, Eloisa exalta sua preferéncia
e admiracdo ao livro O pequeno principe preto e a cor do personagem
Pequeno Principe, relacionando-o positivamente ao comparar a cor
de Ludinha a do personagem.

Ainda nesse excerto, Eloisa, ao reivindicar a leitura de uma obra
que rompe com as historias cldssicas de princesas e principes
apresentadas as criangas, sinaliza que € possivel transgredir o que é
naturalizado e refor¢ado na escola, uma vez que sua escolha aponta
para o desejo de ouvir narrativas negras. Isso evidencia que, quando

2Foi levada ao campo de pesquisa uma sele¢ao de livros infantis que apresentava
personagens negros como protagonistas, considerando que, nas salas
investigadas, havia pouquissimos exemplares que contemplassem tal
representatividade.
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as criancas tém acesso a literatura afrocentrada no cotidiano
pedagdgico, elas nao apenas passam a gostar dessas historias, mas
também as reivindicam como preferéncia. Nesse processo, o livro de
literatura com personagens negros e negras torna-se um instrumento
de combate ao racismo, de fortalecimento da autoestima e do
sentimento de pertencimento das criangas negras.

Consideragoes finais

As experiéncias das infancias negras migrantes e de segunda
geracao na EI sao atravessadas por processos precoces de
racializagdo, nos quais a branquitude opera como norma silenciosa
que organiza praticas pedagogicas, relagdes entre pares e as
materialidades presentes no cotidiano infantil. Ao revelar formas
simultaneas de sujeicdo e transgressao produzidas pelas criangas
em seus cotidianos, o estudo reafirma a necessidade de
compreender a infancia como categoria social ativa e politicamente
situada, capaz de reproduzir, mas também de tensionar,
hierarquias raciais historicamente naturalizadas.

A luz dos achados empiricos e do didlogo tedrico, foi possivel
afirmar que o desinteresse, a rejeicdio ou o estranhamento
manifestado por muitas criangas diante de livros protagonizados
por personagens negros ou com temadticas africanas nao se
configuram como escolhas individuais ou espontaneas, mas como
efeitos de um processo social mais amplo, estruturado pelo pacto
narcisico da branquitude. Esse pacto, conforme analisa Bento
(2022), opera ao assegurar privilégios simbolicos aos sujeitos
brancos, a0 mesmo tempo que atribui aos sujeitos negros
caracteristicas deterioradas, caricaturadas ou desumanizadas,
produzindo repulsa, negacao e silenciamento frente a narrativas
que deslocam o protagonismo branco. Trata-se, portanto, de um
mecanismo que atua precocemente na formagdo do imagindrio
infantil, orientando preferéncias, afetos e valores estéticos.

Historicamente, as criangas sao introduzidas a um repertdrio
literario hegemonicamente branco e eurocentrado, no qual
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princesas, principes e herdis apresentam corpos, cabelos e modos
de vida associados a branquitude como norma universal. A
auséncia de uma reflexao critica sobre essas escolhas pedagdgicas
contribui para a reproducao de padrdes coloniais, a0 mesmo tempo
que desconsidera os efeitos dessas narrativas sobre criancas negras
e pertencentes a outros grupos étnico-raciais.

Nesse cendrio, evidencia-se que politicas de acesso e
acolhimento, embora vitais, sdo insuficientes se nao estiverem
articuladas a uma intencionalidade pedagogica antirracista capaz
de questionar, desde a primeira infancia, os privilégios simbdlicos
e materiais da branquitude. Tal enfrentamento demanda processos
consistentes de formagao inicial e continuada de professores(as),
que os(as) instrumentalizem para reconhecer o racismo como
estruturante das praticas educativas e para orientar criticamente
suas escolhas pedagdgicas - sobretudo aquelas relacionadas as
materialidades que compdoem os espagos da EI, como livros,
brinquedos, imagens e narrativas. A fragilidade dessa formagao
repercute diretamente na implementacao da Lei n. 10.639/2003,
que, no ambito da EI, permanece historicamente negligenciada, seja
pela auséncia de diretrizes especificas, seja pela compreensao
equivocada de que as criancas pequenas nao vivenciam ou nao
elaboram hierarquias raciais no cotidiano infantil.
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5. Do "N’dzaleka" a Nacao Ubuntu:
praticas pedagogicas e o brincar como frestas de
liberdade e pertencimento em contextos de refagio

Lilian Villanova Vogt
Denise Vieira Franco

Introducgao!

Criangas refugiadas representam hoje um dos grupos sociais
mais vulnerabilizados do mundo. Das 123.2 milhoes de pessoas
forcadas a se deslocar em funcdao de conflitos, violéncia e
perseguicdes (ACNUR, 2025), cerca de 40% sao criangas e jovens
menores de 18 anos (ACNUR, 2025). A maioria dos refugiados
(67%) reside em paises do Sul Global, vizinhos a territérios com
conflito ativo (ACNUR, 2025, p. 3), os quais enfrentam seus
proprios desafios socioecondmicos e politicos, além de complexas
relagdes geopoliticas com seus vizinhos.

Muitos paises que acolhem refugiados sdo também,
paradoxalmente, fonte de refugiados para outros (como Etiopia,
RDC, Uganda). Em um contexto em que as guerras se perpetuam e
as solugoes de paz se mostram cada vez mais frageis e nao duraveis,
os ciclos de migragdes forcadas também se cronificam, perenizando
estruturas sociopoliticas como os campos de refugiados (Opono;
Ahimbisibwe, 2024). Nesses espagos liminares, geragoes inteiras de
familias acabam por nascer e se desenvolver.

Nesse contexto, pensar as infancias refugiadas e como elas
desenvolvem um senso de pertencimento social - elemento critico
para o desenvolvimento infantil e humano saudavel (Allen et al.,

A pesquisa empirica que fundamenta este capitulo foi desenvolvida pela primeira
autora, a partir de sua atuagao profissional no campo de refugiados de Dzaleka,
no Malawi.
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2025) - se torna extremamente complexo. Contextos de emergeéncia
cronica sao marcados pela fratura, pela falta e pela imposicao de
uma identidade social partida: o refugiado nao pertence mais ao seu
pais de origem, tampouco se sente plenamente acolhido no pais de
asilo, devido a barreiras sistémicas e politicas de exclusao (Shahimi;
Block; Alisic, 2023).

Excluidos dos sistemas nacionais, milhoes de residentes de
campos de refugiados hoje dependem da assisténcia externa
fornecida por organismos multilaterais e organizagoes
internacionais. Contudo, a assisténcia humanitdria, no atual
contexto de hiperpriorizagio?, concentra esfor¢os e recursos em
intervencgoes de "salvamento de vidas", em detrimento de outras
necessidades humanas basicas e fundamentais, especialmente em
situacdoes de emergéncia cronica. A consequéncia € visivel no
financiamento: o sistema que sustenta a assisténcia humanitaria
internacional destina apenas 3% para educacgao (INEE, s. d.), sendo
os programas de educacao voltados para criangas pequenas ainda
mais severamente subfinanciados.

Os impactos das experiéncias de adversidade na primeira
infancia sdo exponencialmente amplificados, pois € nessa fase que
o cérebro humano tem seu desenvolvimento mais acelerado e a
fundagdo da estrutura socioemocional que suporta conexdes
neurais saudaveis estd sendo estabelecida (Harvard University,
2007). A exposicao prolongada a estresse toxico e imprevisibilidade
- rotineira em contextos de emergéncia - prejudica diretamente a
arquitetura cerebral. Isso torna a interveng¢do na primeira infancia
essencial para mitigar danos de longo prazo e garantir que a
infancia, mesmo em crise, ndo seja permanentemente fragilizada
(The Lancet, 2016).

Por isso, pensar infancias em campos de refugiados significa
confrontar uma infancia, em grande probabilidade, privada de

2 Nas palavras de Tom Fletcher, subsecretario-geral para Assuntos Humanitarios
das Nagdes Unidas: “Cortes brutais de financiamento nos obrigam a fazer escolhas
brutais. Fomos for¢ados a realizar uma triagem da sobrevivéncia humana” (Ocha,
2025, s.p, tradugao nossa).
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elementos essenciais para um desenvolvimento saudavel e pleno.
Contudo, e de forma concomitante, esse olhar deve também
contemplar o potencial criativo e transformador que subsiste em
espacos de fraturas sociais profundas (Ghorashi; De Boer; Ten
Holder, 2018), bem como os efeitos politicos e diretos de escolher
uma opgao sociopedagogica que valoriza o ser humano e suas
relagdes: Ubuntu. Diante da profunda escassez material e das
privagdes psicossociais, propor uma experiéncia educativa que
cultive intencionalmente vinculos e pertencimento é abrir caminhos
de cura e transformacao. Por meio de um olhar atento para o chao
da infancia e sua linguagem primordial - o brincar -, essa proposta
favorece a reintegracdo de aspectos internos fraturados e a
reimaginacao de um futuro possivel.

Justificativa e contextualizacao especifica

A motivagao para escrever este artigo emerge da minha
experiéncia recente como trabalhadora humanitaria no Malawi. De
2019 a 2024, juntamente com minha familia, residi e trabalhei no
campo de refugiados de Dzaleka, no Malawi, onde atuei como
Diretora de Educacdo junto a OSC brasileira Fraternidade Sem
Fronteiras. Meu papel envolveu desenhar e implementar o
primeiro programa educacional da organizagao, que deu
nascimento ao projeto da Ubuntu Nation School - um programa
holistico que integra educagao formal, nutri¢ao, prote¢ao da crianga
e programas de apoio psicossocial e promogao da satide mental.
Por meio desse trabalho, cultivei muitas observagoes e perguntas a
partir da proximidade com que convivia com criangas, jovens, pais,
professores e responsaveis que passaram parcelas significativas de
suas vidas como refugiados em Dzaleka. Em alguns casos, as
pessoas haviam até mesmo nascido como refugiadas, sem nunca
terem conhecido suas terras ancestrais. Elas tornaram-se fluentes
no idioma nacional, Chichewa, e na cultura e modos de ser locais,
a ponto de se enxergarem, em muitos aspectos, como malawianas.
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E fundamental contextualizar que o Malawi é um dos paises
mais empobrecidos do mundo, com mais de 75% da populagao
vivendo abaixo da linha internacional da pobreza (World Bank,
2025, p. 1). O pais enfrenta uma crise econdmica profunda,
agravada pelos efeitos prolongados da pandemia de covid-19,
pelos reflexos da guerra na Ucrania e pelos impactos climaticos do
El Nifio. Esse cendrio é ainda mais fragilizado pelo encerramento de
programas estratégicos da USAID dos quais o Malawi era
dependente. Esse cendrio de escassez e fragilidade estrutural
sustenta a manutencdo de sua politica externa em relagao aos
refugiados (Tschunkert, 2024). O ato nacional para Refugiados do
Malawi, promulgado em 19893 reflete uma postura politica de
contengao, visando mitigar a percepcao de sobrecarga sobre os ja
limitados recursos nacionais.

Essa politica nacional deixa evidente que ha uma separacao
entre refugiados e cidadaos: refugiados vivem concentrados em
campos e nao integrados nas cidades ou em vilarejos rurais*.
Refugiados necessitam de permissdo lavrada pela administragao
do campo para transitar fora de Dzaleka; nao tém o mesmo acesso
a servigos publicos que nacionais; ndo podem obter emprego
formal, estando a ocupagao informal remunerada restrita aos
limites territoriais do campo. Muitos refugiados possuem apenas o
documento coletivo da familia emitido quando do registro junto ao
Alto Comissariado das Nagdes Unidas para os Refugiados
(ACNUR), passando anos sem documento de identidade pessoal,

3 Por meio desse ato, o0 Malawi ratifica e internaliza a Convencao de 1951 relativa
ao Estatuto dos Refugiados. No entanto, o pais ndo adota o tratado em sua
plenitude, tendo imposto nove reservas que limitam significativamente os direitos
dos refugiados em seu territério (INUA Advocacy, 2024, p. 6).

4 Essa restri¢ao legal é frequentemente desafiada por refugiados que buscam meios
de subsisténcia fora do campo, criando uma realidade de facto que contradiz a
norma. Entre 2019 e 2024, testemunhei duas operagoes de realocacdo compulsoria
pelo governo malawiano, nas quais centenas de refugiados foram removidos de
areas urbanas para Dzaleka sob relatos de abusos policiais.
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e, como regra, ndao podem se naturalizar malawianos,
independentemente do tempo de permanéncia no Malawi.

Figura 1: Residéncias em Dzaleka: superlotacao

Fonte: Danilo Sardinha.

Diante de tantas barreiras estruturais, refugiados no Malawi
sdo lembrados a todo momento de que ndo pertencem aquela
sociedade. Sua presenca ¢ assumida como tempordria por uma
politica desatualizada que ignora o contexto atual da migragao
forcada na Africa Subsaariana, onde refugiados passam, em média,
20 anos em exilio (Devictos; Do, 2016), até que uma das solugoes
duradouras tradicionais se apresente: repatriagao voluntaria,
reassentamento em um terceiro pais ou integracao no pais de
primeiro asilo®.

° Desde sua criagao, em 1950, 0 ACNUR tem como mandato a protecao de pessoas
refugiadas e a promogao de soluc¢des duradouras para situagdes de refugio. A
expressao solugoes duradoura refere-se as trés principais estratégias reconhecidas
internacionalmente (repatriacao voluntdria, integragao local e reassentamento em
um terceiro pais), por meio das quais a pessoa refugiada deixa de depender da
protecdo internacional e passa a acessar um status legal estavel, com garantia de
direitos fundamentais e condigdes para reconstruir sua vida com dignidade.

113



Para dimensionar a magnitude do crescimento de Dzaleka ao
longo dos anos, o campo foi readequado em 1994, na esteira do
genocidio de Ruanda e de conflitos na regidao dos Grandes Lagos
Africanos. Inicialmente projetado para acolher 10.000 pessoas,
Dzaleka conta hoje com 56.681 habitantes vindos de diferentes
paises da Africa Central, especialmente da Reptiblica Democratica
do Congo, Burundi e Ruanda (ACNUR, 2024), sem que tenha
havido uma expansao proporcional de estrutura e infraestrutura.
Uma média de 300 pessoas continua chegando a Dzaleka todos os
meses em busca de asilo. Somado a isso, o registro de cerca de 100
a 150 nascimentos por meés no campo intensifica a pressao
populacional sobre uma estrutura ja fragilizada (ACNUR, 2023).
Com o passar do tempo, essa situagao transforma a superlotacao, a
propagacao de doengas e a pressao sobre recursos escassos em uma
realidade ainda mais critica, agravada pela atual conjuntura de
cortes bruscos na ajuda humanitaria e pelo recrudescimento das
politicas migratorias no Norte Global.

A dificuldade de acesso ao repatriamento (devido a
persistente inseguranga nos paises de origem) e o reassentamento
em terceiros paises (que contempla menos de 1% da populagao
global de refugiados anualmente®) tornam a integragao local a
Unica alternativa realista para a vasta maioria. Contudo, esse
canal permanece bloqueado pelo governo do Malawi enquanto o
Ato Nacional para Refugiados de 1989 permanecer inalterado. O
campo de refugiados de Dzaleka, portanto, ndo é um espago de
espera tempordria, mas uma estrutura sociopolitica perene em
que a infancia se desenvolve em uma condi¢ao de liminaridade
cronica e exclusao.

¢ Dados de 2024, anteriores a suspensao indefinida do programa nacional de
reassentamento pelos Estados Unidos — historicamente o maior do mundo.
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A fratura do chao: liminaridade como barreira e poténcia

Estudiosos de migragao transnacional discorreram
extensivamente sobre o carater liminar do fendmeno do refugio
(Hartonen et al., 2022) — um espago intermedidrio’ habitado pelo
migrante entre o estadgio imediatamente posterior a fuga e o estagio
ainda por vir da solucao duradoura materializada. No contexto de
campos de refugiados de longa duracao, a liminaridade em questao
desinveste-se de seu carater transitorio, assumindo-se como
estrutura social perene ou de liminaridade prolongada - verdadeiras
salas de espera perpetuizadas, marcadas pela precariedade da vida
e por futuros incertos (Agier, 2011).

Nesse sentido, o campo de refugiados de Dzaleka, que ja foi
uma prisao de seguranca maxima durante a ditadura que perdurou
por 30 anos no Malawi (Mvula, 2010), carrega um forte peso
simbdlico. O nome Dzaleka deriva da frase em Chichewa N'dzaleka,
que significa “Eu nunca mais tentarei”, refletindo a atmosfera de
fim da linha que transborda do ambiente e refor¢ando, mais uma
vez, a fragilidade do conceito de transitoriedade naquele contexto.
Dzaleka ainda hoje retém elementos de confinamento - refugiados
tém suas liberdades e direitos basicos extremamente restritos pelo
contexto legal -, sendo por isso um espaco referido por muitos
COmMoO uma prisao.

Embora espagos liminares ou “entre” sejam caracterizados
pela sua incerteza e senso de suspensao, eles também sao marcados
por um potencial distinto para a mudanga e a transformagao
(Ghorashi et al., 2018; Krawczyk; Pelicioni, 2023), deslocando o
refugiado de um lugar social de vitima para o de agente. Diante da
fratura que se abre e se prolonga indefinidamente com a migracao
forcada contemporanea, comunidades refugiadas buscam
ativamente reconstruir seu chdo subjetivo e coletivo. Isso se da
fundamentalmente por meio de auto-organizagado, da tecitura de

7 Conceito elaborado com base na ideia de “rito de passagem”, de Victor Turner
(1969), conforme discutido por Ghorashi et al. (2018, p. 377).
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redes de mutuo suporte e da criatividade e inovagao que emergem
do encontro intercultural.

As criangas, especialmente, vivenciam a experiéncia da vida
em refagio de maneira singular. Se, por um lado, a suspensao
identitdria do nem aqui, nem 1a' reverbera em seus desejos e
aspiragOes, impactando a percepgao de si e perspectivas de futuro;
por outro, a infancia é dotada de uma gramatica propria, capaz de
instaurar microespagos liminares que fomentam momentos de
liberdade, escape emocional e criatividade (Koopmans; Doidge,
2021). Essa linguagem € o brincar.

Transcendendo o contexto dos campos de refugiados, o
brincar estabelece uma ruptura no continuum espago-tempo,
criando uma experiéncia totalizante na qual a crianga se entrega
plenamente a atividade, exercendo - conforme propde Winnicott
(1975) - uma confian¢a fundamental em suas proprias habilidades
e nos seus parceiros de interagao. Transposta para o contexto do
refaigio, essa logica permite compreender o brincar como um
container seguro para que a infancia possa se despir das
dificuldades inerentes a vida no campo - um lugar onde estd
extremamente vulnerabilizada e suscetivel a riscos - e possa
simplesmente ser crianca, com liberdade e confianga em si e no
mundo (Heldal, 2021).

Ao analisar o impacto das artes criativas como ferramentas
terapéuticas no trabalho com refugiados, Dieterich-Hartwell e
Koch (2017) desenvolvem um modelo que demonstra como essas
praticas funcionam, na pratica, como um lar tempordrio.
Inicialmente, atuam como um container seguro que fortalece a
conexao com o lar de origem: dancar em roda a moda das culturas
de origem ou cantar musicas na lingua materna reafirmam o senso
de identidade pessoal ao mesmo tempo em que reconfortam. Num
segundo momento, as artes criativas operam como uma ponte entre
o antigo e o novo territdrio, na qual a experimentacao e a
aproximagao gradual do desconhecido facilitam processos de
integracao ao novo espaco e a nova cultura. Entre as estratégias
terapéuticas destacadas estao a musica, a danga, a dramatizagao, o
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desenho, a argila e outras artes visuais - atividades que coincidem
com formas primordiais e lidicas do brincar infantil.

Para além dos maultiplos beneficios do brincar ao
desenvolvimento infantil - amplamente consolidados por
evidéncias cientificas contemporaneas (Yogman et al., 2018) -, esses
espagos seguros expandem a imaginacdo e a criatividade,
proporcionam a experiéncia de autonomia e agéncia, além de
fortalecer os vinculos emocionais e o sentimento de conexao com
um grupo social (Ahmed; Khan; Mehmood, 2023). Em outras
palavras, o ato de brincar, por sua natureza relacional e co-criativa,
transforma a crianga que brinca em uma crianca que pertence. A
Ubuntu Nation School emerge como a manifestagao
sociopedagogica desse potencial de acolhimento dentro de um
campo de refugiados.

Ubuntu Nation School: uma opcao sociopedagdgica para o
acolhimento

1. Contexto da educacao em Dzaleka

Pensar o acolhimento por meio da educacdo no cendrio de
Dzaleka exige consideracdes iniciais importantes. A primeira diz
respeito ao regime educacional para refugiados e suas implica¢oes
para o acesso e a qualidade do ensino. Em Dzaleka, os servigos de
educacao para refugiados ainda operam em um sistema paralelo ao
sistema nacional de educagao do Malawi, apesar de compromissos
internacionais visando a integracdo. Na pratica, isso significa que
as opgOes escolares sdo majoritariamente oferecidas dentro de
Dzaleka e financiadas por parceiros de desenvolvimento e nao por
recursos domésticos®.

8 Salvo exceg¢des pontuais, como o subsidio salarial de professores em trés escolas
do campo que, recentemente, passaram a integrar o sistema nacional por meio de
um projeto-piloto. Essa iniciativa é coordenada pelo ACNUR, em parceria com o
Ministério da Educagao e o Ministério da Seguranga Interna (ACNUR, 2024).
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Esse arranjo se insere em um contexto nacional ja marcado por
fragilidades. A educagao no Malawi, de modo geral, é bastante
precarizada. Embora o governo priorize o setor em seu orcamento
- muitas vezes superando os investimentos em satde ou
agricultura -, o sistema padece de um subfinanciamento cronico
(UNICEF, 2024, p.10). Isso resulta em infraestruturas precarias,
escassez de vagas e materiais, baixa qualificacdo docente e
resultados académicos alarmantes’.

Para dar suporte tanto a populacao refugiada quanto a do pais
de acolhimento, as escolas em Dzaleka possuem corpo discente
misto e adotam o curriculo nacional. Ainda assim, em 2024, apenas
50,8% da populagao de refugiados em idade escolar estava
matriculada em escola (ACNUR, 2024). Desse total, somente
37,85% frequentavam escolas devidamente registradas e
monitoradas pelo Ministério da Educacao do Malawi, o que coloca
em xeque a observancia dos padroes minimos de qualidade. No
mesmo ano, por exemplo, a relacdo professor-aluno para
refugiados era de 1:105, enquanto a média nacional - j& elevada -
era de 1:59 (ACNUR, 2024).

Esse cendrio de precariedade estrutural repercute diretamente
nas praticas pedagdgicas, culminando em uma abordagem
verticalizada e depositaria. Tais pedagogias tendem a centralizar a
figura do professor como agente disciplinador, priorizando a
memoriza¢ao mecanica em detrimento das dimensdes relacional e
afetiva da educagao.

Nesse panorama, a Educagao Infantil (EI) é o subsetor mais
negligenciado. No Malawi, a EI nao é obrigatdria e recebe apenas
cerca de 2% do orgamento educacional doméstico (UNICEF, 2025).
No contexto humanitario, a situagdo € ainda mais drastica:
programas de Desenvolvimento na Primeira Infancia (DPI) recebem
somente 2% do financiamento humanitdrio global. Desse montante,

°Relatério da UNICEF de 2024 evidencia a gravidade da crise de aprendizagem no
pais: apenas 19% das criangas entre 7 e 14 anos sao alfabetizadas, enquanto
somente 13% demonstram conhecimentos basicos de matematica (UNICEF, 2024).
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apenas cerca de 5% sao direcionado especificamente a educagao de
criancas pequenas (Moving Minds Alliance, 2020). O acesso a
programas desse tipo €, portanto, extremamente restrito.

Embora o acesso a educagao seja vital em contextos de crise -
por oferecer espagos protetivos que reduzem riscos a infancia -,
organizagdes internacionais e especialistas enfatizam que a
qualidade da educagao ofertada é igualmente fundamental. Nesse
quesito, o cendrio da Educagdo Infantii em Dzaleka ¢
particularmente desafiador. Diante da auséncia de diretrizes
pedagogicas nacionais para essa etapa, o ensino tende a mimetizar
o Ensino Fundamental: professores, em sua maioria voluntarios da
propria comunidade e sem formacao prévia, priorizam conteudos
académicos por meio da repeti¢cdo, da memorizagao e de estruturas
disciplinares punitivas. Importante frisar que, a despeito de a
qualidade educacional depender de multiplos insumos - como
fatores estruturais e curriculares -, o corpo docente ¢ o principal
fator determinante da qualidade da educagao para refugiados
(UNESCO, 2023).

Assim, conquanto a literatura cientifica reitere a grande
importancia das experiéncias na primeira infancia e o impacto
positivo exponencial de programas de educacao de qualidade para
criancas refugiadas (Stevens et al., 2023), o que se observa na pratica
¢ o fechamento de uma janela tnica de oportunidade, gerando
comprometimentos no desenvolvimento que repercutirdao ao longo
de toda a vida. E nesse cenério de despriorizacio sistémica da
infancia que emergem frestas de resisténcia e inovagao, das quais a
Ubuntu Nation School constitui um exemplo contundente.

A Experiéncia da Ubuntu Nation School:

A historia da Ubuntu Nation School origina-se na mobilizagao
da prépria comunidade de Dzaleka. Quatro jovens refugiados,
inconformados com a exclusdo escolar de milhares de criancas,
tomaram para si a missao de expandir oportunidades educacionais
dentro de Dzaleka. O projeto, que comegou com a construcao de
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salas de aula anexas a igrejas comunitdrias, ganhou escala e
robustez pedagdgica com o estabelecimento da parceria entre a
comunidade local e a organizagao brasileira Fraternidade Sem
Fronteiras (FSF).

Nomear a escola evocando a filosofia sul-africana Ubuntu é um
ato politico e simbodlico. Em primeiro lugar, reflete um ethos de
solidariedade que transcende os limites legais do status de
refugiado — sujeito que perdeu a prote¢ao de seu Estado nacional
e passa a depender de um sistema internacional suscetivel a ordem
politica do dia. A Nacio Ubuntu projeta um lugar mitico de
pertencimento onde a dignidade humana ¢é plena,
independentemente de nacionalidade ou status. Em segundo lugar,
o Ubuntu ancora-se na realidade cotidiana dos povos africanos de
matriz Bantu — unificando a diversidade de etnias que se retinem
em Dzaleka. Refletindo a ética comunal que subsiste por tras da
ideia de que "eu sou porque nds somos”, a escola reafirma seu
compromisso com valores locais que favorecem as relagoes
humanas em detrimento de transagdes instrumentalistas. Ao tratar
sobre a relagao entre o Ubuntu e o respeito a cultura da infancia, o
Projeto Politico-Pedagogico da escola afirma:

Viver o UBUNTU exige de nos que respeitemos as criangas como pequenos
seres que contém em si todo o mistério da sua Verdade, assim como o baobd
jd existe em potencial em sua semente. [...] O brincar, o jogo e o brinquedo sao
elementos fundamentais da cultura da infancia, cultura essa que merece o
devido reconhecimento e acolhimento dentro da Ubuntu Nation School, por
ser a melhor expressao da natureza das nossas criancas, aquela que lhes
confere dignidade e inteireza. [...] UBUNTU trata-se de vinculo, de senso de
pertencimento. E ndo por acaso, “brincar” tem sua origem etimoldgica na
palavra latina “vinculum”: a ligagdo de um com o outro, a interdependéncia
entre os seres (Ubuntu Nation School, 2023, p. 15).

A opcao pedagdgica pela valoriza¢dao do brincar em um campo
de refugiados veio como resposta a dois desafios principais: por um
lado, o brincar € um direito fundamental da crianca frequentemente
comprometido em contextos de emergéncia e que, portanto, deve ser
ativamente promovido pelo seu valor em si mesmo; por outro, o
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brincar fornece um caminho pedagdgico estratégico que endereca
diretamente as maiores barreiras socioemocionais da crianga
refugiada: o impacto psicoemocional do exilio e a erosao do senso de
pertencimento - o 'perder o chdo' - decorrente da afiliagao a uma ndo-
identidade de refugiado (Alwan, 2016, p. 25).

Figura 2: Atividade de desenho coletivo com elementos naturais
coletados nos arredores da escola

e Al s

Fonte: Acervo pessoal da autora.
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A literatura humanitaria demonstra amplamente o potencial do
brincar como ferramenta de apoio psicossocial e transformacgao de
traumas (Hermosilla et al., 2019; Mariam et al., 2021; Ardelean, 2021).
Na Ubuntu Nation School, o brincar € o eixo de um processo gradual
de “costura socioemocional”. Na EI, o modelo baseia-se nas artes e
nas brincadeiras tradicionais, com rotinas estruturadas em torno dos
ritmos locais da natureza (ventos, chuvas, colheita e frio, na ordem
em que se sucedem ao longo do ano letivo). Esse ritmo previsivel e
ludico, somado as interagOes afetuosas e de cuidado, funciona como
o antidoto neurocientifico as incertezas do campo, mitigando as
consequéncias nocivas da exposicao ao estresse toxico prolongado
(UNESCO, 2018). O brincar €, assim, terapéutico tanto para as
criangas quanto para os adultos envolvidos — via de regra,
professores refugiados que enfrentam desafios cotidianos
semelhantes aos de seus alunos (Huss et al., 2021).

Porém, o brincar aqui nao ¢ apenas terapia individual; ¢ um
ato profundamente relacional que co-cria comunidade e se revela
fundamental para fazer emergir o pertencimento em um ambiente
fragmentado. Refugiados tendem a manifestar um senso profundo
de identidade cultural ligado a perda da terra. Mesmo entre as
criancas nascidas em Dzaleka, que navegam com facilidade pelas
nuances culturais do Malawi, é evidente a existéncia de um
processo coletivo de manutengao de uma identidade distinta,
vinculada a nagao perdida ou a origem étnica. Além da lingua
materna, usada no ambiente doméstico e publico, congoleses,
burundianos e ruandeses demonstram sua conexao identitdria ao
manterem habitos de vestimenta, alimentacdo, preferéncias
musicais, danca e até mesmo cortes de cabelo especificos.

Na Ubuntu Nation School, a recriacdo de uma comunidade
coesa nao passa pela assimilagdo, mas pela valorizagdo da
diversidade. O compromisso com o principio Ubuntu permite que
a pluralidade cultural seja abragada, criando espagos de
acolhimento e afirmacao das diferentes identidades e permitindo a
emergencia de uma supra-cultura escolar que respeita as diferengas
e fomenta a convivéncia pacifica. Trazendo outro exemplo da EI a
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contacao de historias didria ocorre nas trés linguas principais
faladas no campo, alternando-se ao longo das semanas. Isso
favorece a conexao dos alunos com sua identidade de origem e
facilita a aquisigao do inglés - lingua oficial de escolarizacao no
Malawi -, apresentada ap6s as criangas ja dominarem o enredo da
historia em sua lingua verndcula. Paralelamente, atividades de
coordenagao motora fina inspiram-se nos artesanatos tradicionais
e brincadeiras sazonais utilizam recursos organicos, como o sabugo
de milho ap6s a colheita. Musicas, jogos e versos, recitados durante
o circulo da manha, sao igualmente colhidos do repertorio cultural
tradicional, integrando a vida comunitaria ao cotidiano escolar.

E nesse sentido que o conceito de competéncia intercultural se
torna central. Deardorff (2019, p. 5) define competéncias
interculturais como aquelas cuja esséncia consiste em “melhorar as
interacdes humanas através das diferencas, seja dentro de uma
sociedade especifica ou em contextos transnacionais”. Em
ambientes multiculturais - como é forcosamente o caso de muitos
campos de refugiados, que acolhem populagdes de multiplas
nacionalidades e grupos étnicos -, a competéncia intercultural estd
associada a redugdo de conflitos, discriminagdo e preconceitos
(Honem-Delmar; Rega, 2023). Trata-se de uma competéncia que
nao ¢ inata, tampouco adquirida a curto prazo, sendo o contexto
escolar particularmente propicio para seu desenvolvimento.
Segundo Ha (2022), em contextos educacionais formais, a
competéncia intercultural se constréi por meio de uma integragao
curricular orientada ao desenvolvimento de atitudes (curiosidade
e abertura em relacdo a culturas diferentes; consciéncia cultural
critica), conhecimentos (saberes e produtos culturais relativos a
propria cultura e a culturas diversas) e habilidades especificas,
como interpretar, explicar e relacionar eventos de culturas diversas,
bem como interagir interculturalmente de forma eficaz, por meio
da boa comunicagao, colaboragado e construcao de confianca.

O desenvolvimento de uma sélida competéncia intercultural
¢, portanto, um processo paulatino e integrado a todas as
dimensodes da vida escolar: da sala de aula a formacdao de
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professores, passando pelos relacionamentos interpessoais. Em
alguns contextos, esse objetivo se materializa por meio de projetos
especificos, ainda que recorrentes. Um exemplo € o festival anual
de culturas promovido pela Ubuntu Nation School que retine
escola e comunidade em uma grande celebracao da diversidade e
da riqueza cultural de Dzaleka. Musica, danga, teatro, poesia e
moda compdem algumas das atividades realizadas durante o
evento no qual cada turma desenvolve um projeto voltado a uma
manifestacao cultural de sua escolha. Na sala de aula, o festival se
configura como uma oportunidade de ampliar conhecimentos
sobre a histdria e as culturas de diferentes paises do continente
africano; na formagao de professores, da ensejo a reflexdes sobre
conflitos baseados em preconceitos e estigmas étnico-culturais,
além de reforgar o valor intrinseco de cada pessoa e de cada cultura
que compdem 0 mosaico escolar.

Mais do que projetos pontuais, contudo, € no brincar integrado
ao cotidiano escolar que se consolida um dos aliados mais potentes do
desenvolvimento de competéncias interculturais. A colaboragao, a
construgao de confianga, os conflitos inevitaveis e as oportunidades
de resolvé-los de forma pacifica emergem naturalmente das praticas
pedagogicas colaborativas e ludicas utilizadas em todos os segmentos
de ensino da Ubuntu Nation School.

Assim, ao buscar na infancia e nos saberes locais a inspiragao
para sua pratica pedagdgica, a escola recria o circulo migico do
brincar, transformando o chdo - que antes era fratura - em um
territério fértil para o florescimento do pertencimento. Dessa
forma, a educacao assume seu papel ético primordial: o de garantir
as criancas refugiadas o direito a construcao cotidiana de suas
proprias frestas de liberdade, reescrevendo, por meio do encontro
e da alteridade, a narrativa do confinamento em um manifesto de
presenga, agéncia e sonhos.
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Consideragoes finais

O caso da Ubuntu Nation School é contundente por oferecer
um contraexemplo necessario dentro do sistema humanitario. Ao
olhar para a crianga de forma holistica e priorizar a qualidade das
relagdes estabelecidas no espago educativo, a escola subverte a
logica da “mera sobrevivéncia” tipica dos espagos liminares.
Assim, a escola deixa de ser apenas um conjunto de salas de aula
em um campo de refugiados para se tornar um territorio de
dignidade.

Todavia, é preciso notar que o trabalho de educacao em
emergéencias, particularmente com populagdes refugiadas, €
profundamente complexo. Ele envolve camadas que tocam setores
distintos da resposta humanitdria, sendo, por isso, insuficiente, se
operado de forma isolada. Para que o projeto pedagdgico floresca,
ele deve estar embebido em estruturas amplas de suporte
psicossocial e de protecao, considerando o risco agravado que
acomete criangas vivendo em contextos de crise prolongada. E
imperativo, também, atender as demandas nutricionais e de saude
das criangas — especialmente na primeira infancia -, visto que a
vulnerabilidade fisica é uma barreira direta ao desenvolvimento
integral da crianca.

Nesse sentido, a experiéncia da Nagao Ubuntu demonstra que
o acolhimento genuino ndo se encerra na entrega de um servigo,
mas na construgao didria e coletiva de uma rede de suporte que
fortalece as potencialidades ja existentes, e advoga, de forma
consistente, pela transformacdo das estruturas que limitam a
dignidade e a expansao da vida. Afinal, garantir uma infancia feliz
e potente no refgio nao deve ser um ato de coragem isolado, mas
o resultado de um compromisso politico e social inegociavel que
demanda a desconstrucdo das barreiras que, sistematicamente,
ainda impedem o florescimento humano integral.
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Figura 3: Circulo da manha na Ubuntu Nation School

e

Fonte: Acervo pessoal da autora
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6. Em busca de transgressoes e transformacdes da
realidade escolar: migracao, plurilinguismo e pontos
de fratura como acontecimento

Artur Oriel Pereira
Paulo Daniel Elias Farah

As resisténcias aos processos de sujei¢do constituem lutas
contra a soberania do poder dominante, que nao sao novidades
historicas; sdao desencadeadas pela critica efetiva a um poder
dominante que disciplina e controla o sujeito e a sociedade. Uma
possivel saida estd na possibilidade de rompimentos no interior das
relagoes de poder, que nos permite resistir, (re)construir, tracar um
novo caminho.

Uma educagdo que seja uma pratica critica, subversiva e
esperancosa, no sentido de acreditar, sonhar e agir para
transformar ¢ um caminho que precisa se constituir, sobretudo,
como uma resisténcia as praticas de dominagao. Isto ¢, uma
resisténcia que nasce de um saber da invencao e da liberdade e nao
se prende ao que esta posto como normal, aceito e acabado (Freire,
1967; 2005).

Assim, trata-se este capitulo de uma pesquisa qualitativa com
observagao participante numa escola municipal de educagao
infantil (EMEI) na cidade de Sao Paulo, que mostra as percepgoes e
as vivéncias de criangas brasileiras e bolivianas de 4 anos de idade,
de familias e de professoras, acerca dos processos migratdrios,
praticas de acolhimento como ruptura criativa e plurilinguismo no
espaco educativo (Pereira, 2024)".

! Entendemos “ruptura criativa” como conceito filoséfico cunhado por Gilles
Deleuze, no qual é um momento de “acontecimento” que abre novas
possibilidades de existéncia e de pensamento.
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Os procedimentos desta pesquisa foram iniciados com a
autorizacao da Direcao da EMEI, das familias das criancas da
turma e das professoras entrevistadas, em consonancia com o
Comité de Etica em Pesquisa da Faculdade de Filosofia, Letras e
Ciéncias Humanas da Universidade de Sao Paulo® Nesta pesquisa,
o carater qualitativo operacionalizou de maneira flexivel; desse
modo, procurou-se possibilitar que o(a)s sujeitos participantes
estivessem a vontade com os procedimentos metodoldgicos e
cientes do papel dos pesquisadores, levando em conta também que
as pessoas no contexto pesquisado nao nos vissem como um “corpo
estranho”, como alguém que estava invadindo o cotidiano
particular de cada um.

E importante destacar também que ao longo desta pesquisa a
aceitacao das criancas da turma foi essencial, e isso nao se
expressou somente pelo fato de o primeiro autor deste capitulo ser
o professor delas, mas pela empatia, pelo olhar receptivo expresso
quando o viam chegar todos os dias, pelos abracos recebidos sem
que esperasse, em um momento no qual tinhamos que manter o
distanciamento e usar mascara no rosto para nos proteger contra o
Coronavirus, pelo pedido para que as escutasse me abaixando para
falarem no meu ouvido, pelos momentos em que eu pude brincar
com elas tanto na sala da turma quanto no parque. Dessa maneira,
nossos encontros vividos, as angustias, as alegrias, as brincadeiras,
0s risos, os choros, tornaram-se uma espécie de processo de

2O Termo de Consentimento e Livre Esclarecido (TCLE) foi explicado e assinado
durante a primeira reunido da turma participante no inicio do ano letivo de 2022.
As familias nao levantaram questionamentos sobre a pesquisa e a documentagao
apresentada. As duas professoras que aceitaram participar da pesquisa pediram
para responder ao roteiro de entrevista por escrito via e-mail e assinar o TCLE
Online. A partir do que foi acordado com duas professoras participantes,
consideraram-se fechadas as entrevistas escritas, pois foram respondidas com base
em um roteiro fixo enviado, roteiro este que nao sofreu alteracdes por nao se
desenvolver a partir da comunicagao oral, que é mais interativa. Todas as medidas
diante do Comité de Etica em Pesquisa foram tomadas, sendo emitido, no dia 15
de dezembro de 2021, o Parecer nimero 5.168.114, que respalda a ética dos
procedimentos metodoldgicos do projeto de pesquisa.
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reconhecimento do "eu" e do "outro", de observagdo das nossas
singularidades, de humanizagdo, constituiam as nossas relagoes
dia apds dia (Farah; Pereira, 2022).

Vale ressaltar que essa processualidade nao € neutra, isto &,
nenhum(a) pesquisador(a) vai a campo isento de motivagdes
politicas, histéria pessoal, conceitos apreendidos. Todo(a)s temos
hipdteses e fazemos a interpretacdo daquilo que estamos
vivenciando na observagdo, de acordo com nossas preferéncias
tedricas e nossas vivéncias anteriores (Pereira, 2020).

As situagdes ocorridas durante a pesquisa de campo foram
registradas no didrio de bordo da turma, que contém as acdes
interculturais entre crianga-crianga, crianga-adulto e adulto-adulto.
Este é o instrumento de registro escrito do professor-pesquisador
nas escolas para documentar os acontecimentos do cotidiano
escolar, seus sentimentos, preocupagdes, frustragdes, conquistas, o
que fez, as atitudes das criancas, as propostas de a¢ao, assim como
a relacao destas com teorias ja estudadas ou novas que vierem a
surgir e estudar permitindo uma reflexao da sua pratica docente e
uma transformacao (Alarcao, 2011; Zabalza, 2004).

No registro do didrio de bordo e nesta pesquisa, por questdes
éticas, que envolvem o direito a preservagao da identidade do(a)s
participantes da pesquisa, nao identificamos o nome das pessoas
e da EMEIL Os nomes utilizados sao ficticios e foram escolhidos
através do critério que foi nomes prdprios que nao existiam no
contexto durante o periodo do trabalho de campo. O género das
pessoas também foi respeitado. Convém destacar que esta
pesquisa nao analisa semelhancas e diferencas entre métodos,
indagacOes e reflexdes sobre as formas e os significados que a
participagdo das criangas assume em cada procedimento
metodoldgico, tendo em vista aspectos epistemoldgicos e politicos
implicados na operacionaliza¢ao do conceito de participagdao nos
processos de pesquisa.
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O funcionamento do poder disciplinar no espaco educativo e a
necessidade de politicas voltadas ao plurilinguismo

A EMEI esta localizada em um bairro da regiao Leste da
cidade de Sao Paulo, proximo da regido central e um dos bairros
mais antigos do municipio. Assim como em outros distritos da
zona Leste, fixaram-se nele muitas pessoas que vieram a Sao Paulo
em busca de melhores condi¢des de vida. Com o crescimento da
cidade, o bairro teve grandes mudangas no perfil, no seu ritmo e na
sua paisagem. Existe na regido forte pressao imobiliaria, de modo
que parte das construgdes historicas resiste a pressao imobilidria,
mas, cada vez mais, elas tém passado por um intenso processo de
verticalizagao, com as construgoes de prédios residenciais. A regiao
oferece, em certa medida, mais seguranga e possibilidade de
aluguéis baratos em relagdo a outros bairros mais proximos do
centro de Sao Paulo. No entorno da EMEI, ha um CEI Direto, uma
Unidade Basica de Satide (UBS) e uma estagao do metro.

Caracterizado por muito tempo pelo turismo religioso, além
da relacdo com a cultura negra, o bairro passou a receber mais
migrantes que antes se concentravam em regides no centro de Sao
Paulo. Nos arredores € possivel encontrar restaurantes de culindria
boliviana, mercearias com produtos andinos, lojas de linhas e
aviamentos e confec¢des de costura. Aos domingos, quando os/as
bolivianos/as estao de folga do trabalho, eles/as costumam ir a uma
praga no centro do bairro reunir-se em comunidade. Entre as
barracas de artesanato e alimentos tipicos da culindria boliviana,
vemos um dos pratos mais pedidos, o Pique Macho — batata frita
coberta com tiras de carne, salsicha e pimentdes.

O contexto da Educacdo Infantil se caracteriza pela
potencialidade de as criangas se encontrarem com vdarias pessoas,
de diferentes origens, que convivem durante muitas horas, dias,
meses e anos com elas. Esse aspecto dinamico é percebido pelas
criangas. Elas circunscrevem os modos relacionais, aprendem a
importancia da escola e compreendem, com o tempo, as agoes dos
sujeitos que compdem esse espago e sua dimensao arquitetonica.
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No inicio do ano letivo, logo apds a primeira reunidao de
familias/responsaveis, o tio materno da Maria, no momento da
saida das criangas, comentou:

- Profesor, ;Como se esta comportando Maria?

- Ella esta muy bien. Aunque es silenciosa, parece timida, atin asi, trata de
jugar con los otros nifios.

- Profesor, ;Me puede dar su Whatsapp para saber mas sobre Maria? (Diario
de bordo, 15 de marco de 2022).

Esse didlogo conduz-nos a uma reflexao, também presente nas
conversas com o(a)s professore(a)s, as gestoras e outras pessoas
nao migrantes de dentro da EMEIL: diz respeito a percepgao que
temos em relacdo as familias bolivianas. Foi perceptivel que elas
sdo mais participativas do processo educativo e das atividades
desenvolvidas. A respeito disso, Adriana de Carvalho Alves Braga,
Joao Clemente de Souza Neto e José Paulo Ferreira dos Santos
(2021, p. 564) afirmam que: “As pesquisas tém demonstrado a
preocupacao, participacao e o comprometimento de algumas
familias, especialmente das maes bolivianas, no processo educativo
das criangas. Esta atitude tem ajudado as criangas no processo de
apropriacao dos contetidos pedagdgicos”.

Em relacdo as demais familias da EMEI, as familias
bolivianas também demonstram preocupagdo com o
comportamento das criangas diante do(a)s professore(a)s bem
como o respeito as regras de convivio. Sob esse ponto de vista,
Carolina Abrao Gongalves (2018) destaca que a preocupagao com
o bem-estar da familia estd presente nas narrativas das pessoas
bolivianas. A autora aponta que para essas pessoas O espaco
externo a moradia é carregado dos medos que envolvem o
desconhecido. Elas temem as drogas e a educacao brasileira por
nao ser tao rigida quanto a boliviana, fatos estes que alimentam
os discursos acerca de uma educagao centralizada nos valores que
compodem a identidade dessas familias.

Como aponta Jader Janer Moreira Lopes (2003), a escola é um
espago que agrega pessoas, e para criancas migrantes ela ¢é

137



percebida como uma “pausa” nos deslocamentos, um espago fixo,
um lugar de vivéncia, uma moradia, um local que passa a ter
bastante valor. Sem duvida, é o espaco no qual familias migrantes
internacionais e brasileiras acessam direitos sociais e participam do
exercicio de cidadania.

Noutro momento, a méae da Paola, outra menina boliviana da
turma, comentou que nao conseguia fazer o acesso ao aplicativo
para comprar os materiais escolares:

- {Hola, profesor! ;Cémo hago para comprar el material de Paola? No puedo
acceder desde mi celular.

- Si entiendo. Haz lo siguiente, ve a la secretaria de la escuela y busca a Vitor.
El hara la compra por ti.

- jOh, esta bien, gracias profesor! (Diario de bordo, 20 de abril de 2022).

A Prefeitura disponibiliza o crédito para que as familias
realizem a compra diretamente nas lojas credenciadas, atendendo
critérios de qualidade e as preferéncias do(a)s estudantes e familias,
conforme sugestao de itens necessarios para cada etapa. Para isso,
o Cadastro de Pessoa Fisica (CPF) do(a) responsavel deve estar
registrado no cadastro do(a) estudante. Em seguida, o(a)
responsavel instala o aplicativo Kit Escolar DUEPAY - versao
apenas em portugués, algo que dificulta o acesso de falantes de
outras linguas - no celular ou tablet e cria a conta com o mesmo
CPF do responsavel que consta no cadastro do(a) estudante. Apos
a liberacdo do crédito, as compras sao feitas com QRCODE. O
controle do saldo e o extrato de compras é realizado diretamente
no app. As lojas credenciadas sdao consultadas no botao “Onde
Comprar” e o(a) responsavel do(a) estudante escolhe a loja fisica
mais proxima de sua residéncia para retirar os produtos?.

Essa discussao aponta a barreira linguistica presente nas
Unidades Educativas (U.Es) da rede municipal de Sao Paulo, bem

3 Vale dizer que a Prefeitura disponibilizou créditos para compra de materiais e
uniformes dois meses antes do inicio do ano letivo de 2023. As aquisi¢des podiam
ser realizadas em mais de 300 lojas credenciadas da capital; o valor para uniforme
era de R$ 573,53; ja os créditos para o material podiam chegar a R$ 201,28.
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como o quanto documentos, aplicativos da internet e idioma
configuram-se como as primeiras fronteiras do direito a educacao
da populacao migrante internacional. A respeito disso, a professora
Mariana (2022), docente da EMEI, comentando sobre os avisos da
escola e como as familias bolivianas respondem e interagem, bem
como a percepgao das possiveis trocas culturais que podem ser
estabelecidas, explica:

O que tenho percebido nesses anos é que muitos bilhetes enviados com
avisos importantes ficam sem resposta, porque sao escritos em portugués.
Eles por sua vez em reunides falam muito pouco o que gera um abismo na
troca de informacdes sobre as criangas e um entendimento sobre a cultura
dessas pessoas que estdao vindo para ca e precisam ser acolhidas (Mariana,
entrevista em 15 de dezembro de 2022).

Diante dessa barreira que cria entraves na relacao de acolhimen-
to e ensino-aprendizagem, a professora Catarina (2022), afirma:

Receber as criancas migrantes e acolhé-las junto as familias é uma acao que
se faz urgente devido a alta demanda da nossa escola. O maior entrave é a
compreensao da fala, em saber responder na lingua deles, em estabelecer um
dialogo em que todos possamos nos compreender e nos ajudar mutuamente.
O que é mais desafiador é a comunicagdo com as criangas. (Catarina,
entrevista em 12 de dezembro de 2022).

No contexto que vivemos no Brasil, com diferentes forcas
ativas e reativas em disputa, em que diferentes composicoes,
concepgoes e desalinhamentos constroem barreiras, inclusive
linguisticas, pensando nas politicas coloniais e nos diversos usos
das linguagens, Grada Kilomba (2019) traz uma importante
contribuigao para o entendimento:

A lingua, por mais poética que possa ser, tem também uma dimensdo
politica de criar, fixar e perpetuar relagdes de poder e de violéncia, pois cada
palavra que usamos define o lugar de uma identidade. No fundo, a lingua
informa-nos constantemente de quem é normal e de quem é que pode
representar a verdadeira condigio humana (Kilomba, 2019, p. 14, grifos da
autora).
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Neste sentido, as palavras vao se criando em espagos hibridos
entre linguagens que se cruzam, se interpelam, se separam em
formas multiplas e dinamicas. Escritas nos cortam, nos causam nos,
fissuras densas, num jogo de reescritas que precisam ser
entendidas e trabalhadas para romper com mecanismos que nos
dividem, nos limitam, nos segregam.

O pouco conhecimento que a EMEI tinha sobre a populagao de
origem boliviana, suas linguas, suas culturas, precisava ser
aprofundado. Como destaca a professora Mariana (2022), a politica
excludente que ainda persiste na estrutura da rede de ensino
impossibilita a educagao inclusiva e de qualidade para a
populagao:

Na minha modesta perspectiva, falta a inclusao do espanhol como segunda
ou terceira lingua na grade curricular do ensino publico. Faltam polos
publicos que oferecam cursos de lingua portuguesa gratuitamente para que
esses adultos possam entender e participar da vida escolar de seus filhos.
Falta oferecer aos professores e funcionarios das escolas publicas cursos de
linguas para prestar um servico de qualidade e inclusivo para todos.
(Mariana, entrevista em 15 de dezembro de 2022).

De fato, “é basilar promover a curricularizacdo da formagao
linguistica em uma perspectiva integradora do curriculo, o
revigoramento da formagao em linguas e a constante valorizacao e
incorporagao do plurilinguismo e da translinguagem” (Farah, 2024,
p- 192). As linguagens nao se limitam a um trivial exame
desprovido de significado politico, sendo na realidade a
reprodugao de rela¢des de poder raciais, de género e classe, as quais
ndo determinam apenas o que ¢ reconhecido. Assim, o que seria
capaz ou passivel de receber, de experimentar, de sofrer certas
impressdes ou modificagdes ou de adquirir determinadas
qualidades de se transformar os conhecimentos transfigura-se em
toda a epistemologia que espelha os interesses de uma sociedade
colonial (Kilomba, 2019).

E importante destacar que a escola ndo possuia no seu Projeto
Politico Pedagogico (PPP) questiondrios socioculturais com dados
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sobre cor (ou raga), etnia e género do(a)s funciondrio(a)s, das
criangas e suas familias. A respeito da nogao cor, conforme a
proposicao de Oracy Nogueira (2006), essa categoria nao € oriunda
apenas da autodeclaracdo e autoclassificacdo, mas também da
heteroclassificacao, isto ¢, da classificagao atribuida por um aspecto
exterior. A heteroclassificacdo, como afirma José Luiz Petruccelli
(2007), também atrela classe e raga, e quem realiza tal classificagao
constantemente ¢ o Estado — ou as dimensodes do Estado.

Nesta pesquisa, optamos por nao realizar tal procedimento
que envolve, entre varias complexidades supracitadas, sobretudo,
a maneira como as pessoas se reconhecem dentro do contexto
vivido e da sociedade, para além da dicotomia pessoas negras
versus pessoas nao-negras, quando tratamos da populagao
migrante internacional que chega ao Brasil. O quadro de
servidores(a)s publicos concursado(a)s e efetivos que atuam na
EMEI é formado por: 1 diretora; 1 assistente de direcao; 1
coordenadora pedagogica; 41 docentes (39 mulheres e 2 homens);
4 auxiliares técnicos de educacao (3 mulheres e 1 homem) e 2
agentes de apoio escolar (mulheres). A equipe da limpeza e da
cozinha apresenta alta rotatividade de pessoas e ¢ mantida por
empresas terceirizadas.

O prédio da U.E possui dois pavimentos, no térreo ha refeitdrio,
brinquedoteca, sala de formagao pedagogica, secretaria, sala do(a)s
professsore(a)s, sala da coordenagao pedagdgica, sala da assisténcia
de direcgao, sala da direcao, almoxarifado, lavanderia, 6 banheiros (4
para funciondrios divididos por sexo, 1 unissex para as criangas e 1
banheiro PNE), vestidrio, cozinha, copa, parque, espago com tanques
de areia de plastico, quadra esportiva, horta, espago lateral para
percurso com bicicletas, elevador e 2 escadarias com grades no inicio
e final do percurso. Ja no primeiro pavimento, ha 8 salas das turmas,
2 banheiros (divididos por sexo) e corredor. Durante o periodo do
campo, o elevador nao foi usado em nenhum momento.

A respeito da produgao do espago, Henry Lefebvre (1991)
aponta que ele contém as relagdes que envolvem as articulagoes
entre os sexos, entre grupos etarios e especificas organizagdes de
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familias, as formas de divisdo de trabalho e hierarquizagao de
fungdes produtivas. As relagdes da produgao e reprodugao estao
intrinsecamente interligadas, dependentes umas das outras, num
jogo de contradigdes entre a triade do percebido, do concebido e do
vivido. Tais contradicdes nao podem ser vistas apenas como
dualidades, oposi¢des ou antagonismos, ou como a imagem de um
espelho que meramente materializa as relagdes de dominagao da
reprodugao dos modos de produgdo, mas devem ser vistas como
complexidade.

Neste sentido, algo que chamou a atengao durante o campo foi
a contradi¢dao nos banheiros das criancas: no térreo, o uso unissex,
e no primeiro pavimento, o uso dividido por sexo, e ninguém
questionava essa diferenga. Como ¢ sabido, a sociedade produz as
relacdes de género de um modo muito fixo e binario, e tudo o que
¢ diferente dessa norma causa estranhamento. Todavia, ndo é mais
possivel pensar assim, porque essa ideia nao da conta de toda a
pluralidade dos seres humanos. E nas U.Es que se espera que
comecem a discutir e repensar os esteredtipos, mas, na verdade, a
educagao muitas vezes funciona para reforcar a segregacao. Isso
porque é nas U.Es que as criangas tém a possibilidade de aprender
o que ¢é a diversidade e o respeito as diferengas, isso se d4 no uso
do banheiro também:

[...] os momentos livres e autbnomos de conversas entre meninas e meninos
e das brincadeiras delas(es) com a agua e o sabao liquido configuravam-se
como um tempo e espago para as amizades entre as criangas, que
possibilitavam que elas(es) se olhassem, para que seus pequenos corpos
estivessem sendo vistos, sem os olhares adultocéntricos, que mesmo sem
uma possivel intencionalidade para tal, acaba muitas vezes fazendo a
vigilancia das suas experiéncias na infancia vivida no espago que transita a
diversidade (Pereira, 2021, p. 13-14).

Contrario a normatizacao de controle dos corpos existente nos
banheiros divididos por sexo no primeiro pavimento, no banheiro
unissex mesmo sob um possivel controle das pessoas adultas,
observou-se que 0os meninos e as meninas, quando estavam no
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refeitdério ou no parque, solicitavam aos(as) professore(a)s para
usa-lo com frequéncia. Ele(a)s iam ali inimeras vezes, e quase
sempre durante o percurso encontravam outras criangas. Assim, a
educagao tem um papel importante na formagao de pessoas para
que tenham valores plurais, onde a diferenca seja vista como algo
bom, que enriquece, ndo como uma ameaga.

Nos espagos da EMEI, as criangas transitam entre a area
interna e externa, o refeitério e o banheiro, sempre sob
acompanhamento do(a)s professore(a)s e das funcionarias do
quadro de apoio. Havia uma demarcagao de onde e em qual
momento na "linha do tempo" as turmas poderiam estar e ficar.
Segundo as orienta¢des da equipe gestora, isso garantiria o fluxo
dos usos dos espagos e mais controle de possiveis acidentes com as
criangas ou reclamagoes, pois as familias estavam temerosas com o
retorno das aulas apds longo periodo no qual seus(suas) filho(a)s
nao frequentaram o espago escolar. Levando em conta também que
as criangas eram pequenas, exigindo assim maior cuidado. A EMEI
tinha entre os espagos internos e externos cerca de 30 cameras
eletronicas espalhadas, menos nas salas das turmas e banheiros.

Na vida moderna, diversas ameacas permeiam o cotidiano. Podemos
observar que, de certa maneira, todos os sujeitos podem se sentir
desprotegidos(as) em algum momento, e isso ocorre por diversos motivos.
E comum a percepcao de que se vive em uma cultura do medo, marcada pela
ansiedade de ndo se sentir protegido pelas instituicdes ou redes de
seguranga que parecem fornecer a sensagao, sendo de total seguranga, mas
de alguma seguranca (Pereira, 2022, p. 19).

A inseguranca na atualidade esta atrelada cada dia mais a
ascensao das violéncias, que, por sua vez, promove O
fortalecimento de um imagindrio do medo. Isso nao est4 descolado
da percepgao que as pessoas podem vir a ter, no que diz respeito
ao controle dos espagos e dos corpos no interior das U.Es. Ao
pensar nas pessoas como uma invencao proporcionada pelas
técnicas disciplinares, que tém como um dos objetivos controlar os
corpos para maior proveito, a EMEI dessa forma, pode ser pensada
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como uma mdquina de controle e organizacdo dos corpos,
implicada tanto na fabricacdo do sujeito disciplinar quanto da
propria Modernidade.

Para Michel Foucault (1991), em qualquer sociedade, o corpo
estd preso no interior de poderes que lhe impdem limitacdes,
proibi¢des e obrigagdes. Porém, no século XVIII, as disciplinas se
tornaram formas gerais de dominagao. Elas inauguraram o tempo
de olhar as insignificancias, as coisas pequenas, aos detalhes, para
melhor controle e utilizacao da pessoa.

Sob essa perspectiva, lerecé Rego Beltrao (2000) afirma que os
suportes do poder disciplinar sdao as instituigoes. Nesse caso, a
EMEI se configura como uma maquina do poder disciplinar, da
mesma forma que o hospital, o exército, a fabrica e a prisao. Na
EMEI entre os funcionamentos do poder disciplinar estdo os
mecanismos que buscam o controle dos corpos que chamam a
atencao por sua relacdo com a produgao das indisciplinas. Para
tanto, a primeira das grandes opera¢des da disciplina é a
organizagao das pessoas, a distribui¢ao delas num dado espaco.

A "disciplina as vezes exige a cerca", um espacgo fechado para
melhor controle das pessoas, para melhor dominio e utilidade das
forcas dos corpos. Pensando nisso, no contexto da EMEI, seus
muros, as grades que cercam um espago e outro e o controle rigido
da "linha do tempo" permitem, em primeira instancia, especificar
um local fechado em si mesmo. Cercar um espago propicia também
o melhor controle das circula¢des em outros locais, como o patio, o
corredor, o refeitério e os banheiros. A intencdo da cerca é
concentrar as forcas e neutralizar os inconvenientes, como
possiveis acidentes, fugas, dispersdes, ou seja, tudo aquilo que
possa escapar a disciplina (Foucault, 1991, p. 130).

Apesar disso, as criangas brasileiras e bolivianas juntas
cotidianamente transgrediam as “cercas” construidas pelas pessoas
adultas durante o uso dos espagos da EMEL. Neste caso, as criangas
produziam tentativas de conhecer-se e de manter amizades com o
outro. A seguir, apresentamos um encontro que apontava isto.
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Descemos da nossa sala para usar os seis tanques de areia de mais ou menos
um metro em formato de estrela, que ficavam em um espago externo ao lado
do parque. A turma estava animada. Havia dias que ndo famos para esse
espago devido um longo periodo de chuvas na regido. As criancas
brincavam com os potes, as pas e os garfos espalhados dentro dos tanques.
Elas circulavam entres os tanques de areia conversando e brincando umas
com as outras. As trés meninas bolivianas, Maria, Paola e Ximena reuniram-
se e brincavam juntas. Ximena e Maria riam ao desenformar os potes cheios
de areia. Outra turma de criangas estava no parque ao lado, correndo de um
lado para o outro, brincando nos equipamentos. Observei que um grupo de
meninas da outra turma se aproximaram da grade que dividia o espago do
parque e dos tanques de areia. Uma das meninas gritou: "Gente, olha, é a
minha amiga. Ela nao fala”. Paola levantou-se rapidamente de onde estava
com a Maria e Ximena, e correu até a grade. As meninas brasileiras falaram:
“Oi”. Em resposta, Paola, acenou com as maos e abragou a sua amiga por
entre as grades. Minutos depois, elas se despediram e todas voltaram as suas
brincadeiras anteriores (Diario de bordo, 22 de margo de 2022).

Como dito anteriormente, a sociedade disciplinar, das técnicas
e dos procedimentos de dominagao que sao internalizados pelos
sujeitos, tornando-os ddceis e submissos no interior de uma
estrutura disciplinar, no qual a escola cumpre o papel de instituicao
reguladora e normatizadora, sempre foi um problema que
precisamos enfrentar. As relagdes entre o poder e o saber como se
apresentam nas praticas educacionais modernas, tém no modelo da
educagao escolar, um potente disciplinamento dos corpos
(Foucault, 1991; 1995).

As grades que impediam o acesso de um espago para o outro
em toda a EMEI marcavam a subordinagdo que estava atrelada aos
rituais da instituigao escolar a disciplina e ao controle. Por meio de
agoes pedagogicas desenvolvidas no espago da educagdo infantil,
sdo criados processos de iniciagdo ao capital e ligagao dos sujeitos
as estruturas sociais ideologicamente construidas pelo capitalismo.
Esse processo de iniciagdo nao se limita somente ao trabalho
docente, mas também ¢é construido por intermédio dos diferentes
elementos que compdem o espaco, as figuras, os objetos etc.

Embora as meninas estivessem separadas pelas grades entre o
espaco do parque e do tanque de areia, no encontro acima, foi
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possivel observar que as criancas, a0 mesmo tempo que faziam os
usos dos materiais disponiveis, dos brinquedos, através das suas
disposigoes habituais, rompiam as barreiras que delimitavam as
suas interacdoes, de maneira a estabelecer os vinculos, as suas
amizades.

Isso quer dizer que, diferente do que se pressupde normalmente, nao é a
presenca de adultos que constitui, necessariamente, a condi¢do suficiente
para transformar tempo néo protegido em tempo protegido. As vezes, e de
modo mais razoavel, seria necessaria a reduc¢do ou a eliminagdo das
condi¢gdes que se apresentam como riscos ou ameacas para satisfazer a
demanda das criangas por espagos tomados como livres e sem restrigdes
(Qvortrup, 2015, p. 24).

As meninas bolivianas Paola, Maria e Ximena sempre
brincavam juntas, também com outras meninas brasileiras, mas
nao com a mesma constancia. Ao interagirem, as criancas tinham a
possibilidade de construirem relagdes estaveis, como uma maneira
de potencializar seus encontros.

Nesses encontros entre as criangas bolivianas no espago
educativo brasileiro, elas estio sonhando, demonstrando seu
cotidiano, brincando com seus pares e com criangas brasileiras,
estao criando um modo de ser crianga (Gongalves, 2018). Nas
relacdes entre as criancas, a diversidade das vivéncias forja a
infancia, reconhecidamente composta por multiplos outros.

De modo geral, essa experiéncia com as criangas € um dispositivo
por meio do qual nds ampliamos nossas percepgdes sobre ofs)
conhecimento(s), independente das experiéncias, nao estamos
tratando de mais ou menos experiéncias, mas sim de trocas reciprocas
que mostram a diversidade, o respeito, a alegria, a empatia, a amizade
construida nas ag¢Oes cotidianas no espago da EMEL Situagbes que
mostram o momento presente, 0 quanto criangas e pessoas adultas
estdo no mundo, sobretudo, a espontaneidade das criangas e suas
manifestagdes no percurso da vida.

Da mesma maneira, o que foi discutido aqui nao se trata
apenas de confirmar os estudos sobre instituicdes na perspectiva
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disciplinar foucaultiana. O desafio é procurar pensar em outros
tipos de cerca que a EMEI vai produzindo no cotidiano, para
visualizar pontos de fratura nas praticas de controle dos corpos,
para se problematizar outros espacos, para discutir sobre a tensao
que a escola recebe das familias e das instancias superiores da rede
municipal, numa preocupagao maior com a busca de transgressoes
e transformacdes da realidade escolar.

Nesta perspectiva, bell hooks (2013) langa um convite a
reflexao de que educacdo € compromisso e a praxis da liberdade é
sempre emancipatoria; portanto, coletiva e comprometida com a
mudanca.

Nesse campo de possibilidades, temos a oportunidade de trabalhar pela
liberdade, exigir de nés e de nossos camaradas uma abertura da mente e do
coragdo que nos permite encarar a realidade ao mesmo tempo em que,
coletivamente, imaginemos esquemas para cruzar fronteiras, para transgredir.
Isso é a educagdo como pratica da liberdade [...] (hooks, 2013, p. 273).

Consideragoes finais

A partir das percepgoOes e as vivéncias de criangas brasileiras e
bolivianas de 4 anos de idade, de familias e de professoras, acerca
dos processos migratdrios, praticas de acolhimento como ruptura
criativa e plurilinguismo no espago educativo, podemos entender
melhor como propor pesquisas e trabalhos educativos com elas, e
como nos pessoas adultas, ambas envolvidas com o fendmeno
migratorio, temos a possibilidade de enfrentarmos nossas faltas e
nossas incertezas, sobretudo, neste momento da histdria
contemporanea que nos exige enxergarmos a realidade social,
respeitar a vida e os direitos humanos.

No contexto da EMEI pesquisada, os seus muros, as grades
que cercavam um espaco e outro, além do controle rigido da "linha
do tempo", permitiram, em primeira instancia, especificar um local
fechado em si mesmo. Cercar o espaco mantinha o controle das
circulagdes em locais como o patio, o corredor, o refeitorio e os
banheiros. A inten¢ao da cerca na perspectiva da gestao escolar era
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concentrar-se em neutralizar os inconvenientes, como possiveis
acidentes, fugas e dispersdoes. Embora as criancas estivessem
separadas pelas grades entre os espagos, as criangas, a0 mesmo
tempo que faziam os usos dos materiais disponiveis, dos
brinquedos, através das suas disposi¢des habituais, rompiam as
barreiras que delimitavam as suas interacdes, de maneira a
estabelecer os vinculos, as suas amizades.

Um desafio na Educagado Infantil é procurar pensar em outros
tipos de cerca que estdo sendo produzidas no cotidiano, para
transgredir os medos, criar pontos de fratura nas praticas de
controle dos corpos, a fim de discutir sobre a tensdao que a escola
recebe das familias e das instancias superiores da rede municipal
paulistana. E fundamental analisarmos a convivéncia entre as
criangas para entendermos como o espago tem sido criado e
recriado gradativamente, de tal forma que tanto as criancas
migrantes internacionais quanto as criangas brasileiras possam
adquirir a condicdo de sujeitos autonomos, de constituirem
possiveis e novas relagdes na pré-escola e em toda a sociedade.

As diferentes linguas que se apresentam com as criangas
migrantes e suas familias no contexto da educagao infantil sao um
desafio que deve ser encarado. Dada a presenca cada vez mais
ampla na educacao infantil das criancas migrantes internacionais,
as instituicdes educativas tornam-se um lugar de inclusao ou
exclusdo e observagao de variadas situagdes que se comparam e/ou
modificam. Para minimizar ou acabar com o problema, é urgente
que as escolas oferecam servigos de traducao e interpretagao de
atendimento as pessoas migrantes, ou que pelo menos tenham
profissionais que dominem outras linguas, que nao s6 a lingua
portuguesa nesses espagos publicos.

Nao se pode esperar que com o tempo as pessoas migrantes
aprendam por si mesmas e possam dar conta de toda essa dinamica
linguistica. Isso requer que seja institucionalizada uma politica
publica efetiva para oferta de cursos de linguas para profissionais
da educagdo, principalmente para professores(a)s que lidam
diretamente com criangas, adolescentes e familias migrantes
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internacionais, pois investir na formacdo de profissionais da
educagao é reconhecer que a pluralidade linguistica ndo ¢é
obstaculo, mas patrimonio cultural e pedagogico que deve orientar
praticas, politicas e relagdes no espacgo escolar. O dominio de
diferentes linguas nao apenas favorece processos de acolhimento e
aprendizagem, como também afirma a legitimidade das diversas
praticas linguisticas presentes na comunidade escolar.
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7. Migracion y cuidados:
experiencias de mujeres colombianas en Espafa y su
impacto en las dinamicas familiares!

Susy Yarley Hinestroza Rodriguez
Carolina Hernandez Alvarez
Jhon Mario Marin Davila

Introduccion

En las ultimas décadas, la migracion internacional femenina
ha adquirido una centralidad creciente en los flujos migratorios
globales, particularmente en aquellos vinculados al sector de los
cuidados. Espana se ha consolidado como uno de los principales
destinos para mujeres latinoamericanas, especialmente
colombianas, que ingresan al mercado laboral a través del trabajo
doméstico y del cuidado de personas mayores, nifios y personas
dependientes (Parella, 2003; Orozco, 2014).

Este fendmeno se inscribe en lo que diversas autoras han
denominado la cadena global del cuidado (Ehrenreich; Hochschild,
2003), donde las desigualdades entre paises, géneros, culturas y
clases sociales sostienen sistemas de bienestar en el Norte global a
costa del desgaste fisico y emocional de mujeres migrantes del Sur.
En este contexto, el cuidado aparece simultdneamente como una
oportunidad de inserciéon laboral y como un espacio de
precarizacion, informalidad y vulneracion de derechos.

El retorno migratorio, lejos de representar un cierre armoénico
del proyecto migratorio, emerge como una etapa compleja,

! Este capitulo se deriva de la investigacion denominada Monarcas en vuelo, vidas
en transito, desarrollada por la Fundacion Centro Internacional de Educacion y
Desarrollo Humano — Cinde, con financiamiento de la Fundacién Bien Humano,
Colombia.
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atravesada por duelos, cansancio acumulado, deterioro de la salud
mental/fisica y reconfiguraciones identitarias (Cassarino, 2013). Sin
embargo, las experiencias de retorno de mujeres cuidadoras han
sido menos exploradas, especialmente desde una perspectiva que
articule cuerpo, género, salud y cuidado.

Este articulo busca contribuir a este campo analizando las
experiencias de mujeres colombianas que migraron a Espana y
retornaron a Colombia, a partir de los resultados de una
investigacion empirica reciente.

Metodologia

La investigacion se desarrollé desde un enfoque cualitativo,
con una perspectiva de género e interseccional. Se aplico una
encuesta sociodemogréfica a 15 mujeres con edades desde los 17
hasta los 73 afios colombianas migrantes y retornadas desde
Espafia, vinculadas mayoritariamente a trabajos de cuidado
remunerados y no remunerados. La encuesta recogid informaciéon
sobre: trayectorias migratorias, condiciones laborales en Espana,
estatus migratorio, acceso a derechos y servicios, salud fisica y
mental, redes de apoyo, experiencias de retorno, y resignificacion
del cuidado. Las respuestas abiertas fueron examinadas mediante
andlisis tematico, permitiendo identificar nucleos de sentido
recurrentes relacionados con precarizacidon, cuerpo, desgaste,
redes, violencia y cuidado. Se garantizd el consentimiento
informado y la confidencialidad de las participantes.

Resultados

Comprender el perfil sociodemografico de las mujeres
migrantes es fundamental para contextualizar sus experiencias,
decisiones y los desafios que enfrentan a lo largo de su trayectoria.
Esta seccidn se basa en los datos recopilados de una encuesta a 15
mujeres colombianas que han retornado o consideran retornar
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desde Espafia, ofreciendo una fotografia detallada de las
protagonistas de este proceso migratorio.

Caracteristicas personales y familiares

Las mujeres encuestadas presentan una diversidad de edades
que abarcan distintas etapas del curso de vida, con un rango que
va desde los 17 hasta los 73 afios. En cuanto a su estado civil, se
observa una predominancia de mujeres sin pareja formal, con un
40% de solteras y un 26.7% de separadas o divorciadas. La
autoidentificacion étnica mayoritaria es mestiza (60%). En el plano
familiar, la maternidad es un eje central: mas del 85% de las
encuestadas son madres de entre uno y tres hijos, lo que subraya
que sus proyectos migratorios estan inextricablemente ligados a
sus responsabilidades de cuidado familiar, incluso a través de las
fronteras.

Sobre el perfil educativo y la nacionalidad de las encuestadas,
se refleja un capital humano significativo y una consolidacion de
su estatus migratorio a lo largo del tiempo.

¢ Nivel de escolaridad: las mujeres migrantes poseen un
nivel educativo considerable. El 40% cuenta con secundaria
completa y un notable 33.3% ha alcanzado un pregrado completo.
Este nivel de formacién contrasta a menudo con las oportunidades
laborales a las que acceden en el pais de destino.

e Doble nacionalidad: un 53.3% de las encuestadas ha
adquirido una doble nacionalidad, un indicador de un arraigo legal
y administrativo en Espafia. De este grupo, el 58.3% especifica que
su otra nacionalidad es la espariola.

Este perfil de mujeres con un capital educativo y social
considerable se correlaciona con su capacidad para navegar los
canales migratorios formales, lo que contrasta marcadamente con
la precariedad que encontrarian en el mercado laboral espafiol.

En este sentido, la decisién de migrar es un proceso complejo
y multifactorial, moldeado por una combinacién de aspiraciones
personales,  responsabilidades  familiares y  contextos
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socioeconomicos. Esta seccion analiza las razones que impulsaron
el viaje de las mujeres encuestadas a Espafa y las caracteristicas
clave de su estancia, utilizando los datos de la encuesta para
ilustrar las fases iniciales de su proyecto migratorio.

En relacion con las razones para dejar Colombia y establecerse
en Espana, estan claramente ancladas en la basqueda de un futuro
mas estable y prdspero. Las principales motivaciones reportadas
fueron:

1. Basqueda de oportunidades laborales: esta fue la razén
principal, citada por el 53.3% de las encuestadas, lo que confirma
que la migracion es, ante todo, un proyecto econdmico.

2. Mejora de la calidad de vida: el segundo motivo mas
importante, con un 26.7%, abarca aspiraciones mas amplias de
bienestar, seguridad y acceso a mejores servicios para ellas y sus
familias.

3. Reagrupacion familiar: para un 13.3%, el objetivo principal
del viaje fue reunirse con familiares que ya se encontraban en
Espana, evidenciando la importancia de las redes de parentesco.

Caracteristicas de la estancia en Espafia

La trayectoria migratoria de la mayoria de estas mujeres
comenzd dentro de los marcos legales establecidos. Una
abrumadora mayoria (93.3%) viajo desde Colombia de manera
regular, lo que facilité su entrada inicial al pais. El tiempo de
residencia en Espana fue muy diverso, con estancias que van desde
un ano hasta 23 afos, lo que indica que sus experiencias abarcan
tanto migraciones recientes como proyectos de vida consolidados
a largo plazo. Las principales ciudades de destino fueron los
grandes centros urbanos, con Madrid como residencia principal
para el 53.3% de las mujeres, seguida de Barcelona (13.3%).

Esta llegada a Espafia, impulsada por la busqueda de mejores
oportunidades, da paso a la insercién en el mercado laboral y la
confrontacion con las realidades de la vida en el pais de destino.
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La realidad laboral en Espaia: el sector del cuidado

La insercion laboral de las mujeres migrantes encuestadas se
concentra de manera abrumadora en el sector del cuidado, un
patron que refleja la segmentacion del mercado laboral global por
lineas de género y origen nacional. Este fenomeno se enmarca en
las 1llamadas cadenas globales de cuidado, donde mujeres del Sur
Global satisfacen la demanda de trabajo doméstico y de cuidado en
los paises del Norte.

La insercion laboral se concentr6 en roles tradicionalmente
feminizados, bajo condiciones contractuales y salariales que
revelan un alto grado de vulnerabilidad.

Tabla 1: Aspectos laborales de las mujeres que emigran

Aspecto Descripcion basada en datos de la encuesta
laboral

Tipodetrabajo Los  trabajos  remunerados se  enfocaron
principalmente en cuidado a adultos mayores y
limpieza del hogar.

Modalidad La precariedad era la norma: un 40% tenia un contrato
contractual laboral de manera temporal y otro 40% trabajaba sin
contrato laboral.

Rango salarial ~ El 66.7% ganaba menos del salario minimo espafiol, y
el 46.7% recibia un ingreso mensual de entre 500 a

1.000 euros.
Percepcién de Unaabrumadora mayoria del 93.3% considerd que su
Inequidad estatus migratorio afectaba negativamente la

remuneracion y la dignidad de sus condiciones
laborales.

Fuente: Autoria propia con base en la encuesta diligenciada por las
participantes de esta investigacion.

La doble jornada y su impacto en el bienestar

La carga de trabajo de estas mujeres iba mas alld del empleo
remunerado. Un 33.3% dedicaba 40 horas semanales al trabajo de
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cuidado remunerado, a lo que se sumaban las horas dedicadas a las
labores no remuneradas de su propio hogar. Esta superposicion de
trabajo de cuidado remunerado y no remunerado constituye una
doble jornada extenuante, cuyo impacto se manifiesta de forma
aguda en el deterioro de su salud. Aqui, los costos del cuidado se
tornan tangibles: un 46.7% de las encuestadas calificé su salud
mental como mala y un 13.3% como muy mala durante su estancia
en Espafa, mientras la salud fisica también se veia afectada.

Las dificultades inherentes a esta realidad laboral, sumadas al
desgaste, establecen un complejo telon de fondo para la dindmica
de mantener los lazos familiares y, eventualmente, para la decision
de retornar.

A pesar de los desafios de la distancia y las exigentes jornadas
laborales, las mujeres lograron sostener conexiones robustas con
sus familiares en Colombia. Los datos revelan que el 60% considero
que los vinculos afectivos se mantuvieron fuertes durante su
tiempo en Espana. Esta fortaleza se nutrié de una comunicacion
constante, ya que el 93.3% reportd mantener una comunicacion
frecuente por redes sociales con sus seres queridos. Este esfuerzo
activo por preservar las relaciones subraya el rol central de la
familia como ancla emocional del proyecto migratorio.

Motivaciones para el retorno a Colombia

El retorno no es un fracaso, sino una decision compleja
motivada por una confluencia de factores donde el bienestar
personal se vuelve prioritario. Las respuestas cualitativas revelan
las siguientes razones:

o Agotamiento fisico y emocional: muchas mujeres
expresaron un profundo desgaste, aludiendo al cansancio
acumulado, el desgaste emocional y una necesidad imperiosa de
descansar después de afos de trabajo intensivo.

e Problemas de salud: la salud se convirti6 en un factor
decisivo. Comentarios como mi cuerpo ya no daba mas o volvi para
salvarme, indican que el retorno fue una decision de supervivencia.
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Esta priorizacidon de la salud no es abstracta; se fundamenta en la
durarealidad reportada previamente, donde un 60% de las mujeres
calificd su salud mental como mala 0o muy mala durante su estancia
en Espana.

e Vinculos familiares y sentido de pertenencia: el deseo de
estar cerca de los hijos y la sensacion de que Espana nunca llegd a
ser hogar para mi, impulso la necesidad de volver a las raices y
reconstruir la vida en Colombia.

o Factores econdmicos y cumplimiento de metas: el retorno
también estuvo influenciado por factores econdmicos. Mientras
algunas volvieron debido a la crisis econdmica en Espafia, otras lo
hicieron tras cumplir su objetivo financiero, por ejemplo, comprar
una vivienda en Colombia.

En este sentido, el retorno a Colombia no marca el final del
proceso migratorio, sino el inicio de una nueva etapa de
readaptacion, llena de desafios y reconfiguraciones. Asi, la
situacion econdmica post-retorno presenta resultados mixtos. Para
una porcion de las mujeres, el regreso ha significado una mejora
tangible, con algunas reportando que su situacion mejord
notablemente al poder saldar deudas e incluso proyectar la compra
de una vivienda. Sin embargo, otras enfrentan una considerable
inestabilidad, describiendo su situacion como limitada y
dependiente de su familia, o declarando que empeord. La
diversidad de ocupaciones actuales refleja estas realidades,
abarcando desde el trabajo cualificado en enfermeria hasta el aseo
doméstico, el emprendimiento y el retorno a los estudios.

Por otro lado, los vinculos familiares tras el retorno muestran
una gama de situaciones que reflejan el proceso de reajuste. Para
algunas, la familia es un pilar fundamental de apoyo, descrita como
mi sostén. Para otras, el regreso ha traido tensiones o dependencias
por motivos de salud. A pesar de estos desafios, la mayoria ve su
futuro en su pais de origen: el 60% de las encuestadas planea seguir
haciendo su vida en Colombia, lo que indica un fuerte deseo de
reanclar su proyecto de vida.
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Con este panorama, la experiencia migratoria ha forjado en
estas mujeres una conciencia experta sobre la economia del
cuidado. Sus reflexiones constituyen una critica fundamentada al
sistema, articulada desde su propia vivencia:

1. Precariedad y desproteccion: existe una clara conciencia de
que el cuidado es un trabajo que envejece a las mujeres sin
proteccion social y que, en sus condiciones actuales, no garantiza
una vejez digna.

2. Costo para la salud: reconocen el alto peaje que este trabajo
cobra al bienestar. Afirman que el cuidado sin apoyo destruye la
salud mental y enferma el cuerpo si no hay limites.

3. Imposicion y falta de reconocimiento: muchas sefialan que
este trabajo se realiza por necesidad, no por eleccion. En
consecuencia, demandan que se debe valorar y reconocer como un
trabajo esencial y protegido.

Esta nueva conciencia es uno de los legados mas importantes
de su experiencia, aportando una voz experta y vivida al debate
sobre la economia del cuidado.

Discusion

Los resultados de esta investigacion permiten profundizar y
problematizar la relacién entre migracion femenina, trabajos de
cuidado, cuerpo, salud y retorno, situando estas experiencias en el
marco mdas amplio de los debates contempordneos sobre la
economia politica del cuidado, la ética del cuidado y los regimenes
de bienestar transnacionales. Las trayectorias de las mujeres
participantes confirman que el cuidado no es tinicamente una
practica relacional o afectiva, sino un campo estructural de
desigualdad, atravesado por relaciones de poder de género,
cultural, clase, origen nacional y estatus migratorio.

En concordancia con ello, la centralidad del cuidado en las
trayectorias migratorias de las mujeres estudiadas refuerza los
planteamientos de Batthyany (2015; 2020), quien menciona que el
cuidado constituye uno de los pilares invisibles sobre los que se

160



sostienen las economias contemporaneas y los sistemas de
bienestar. En el caso de la migracion Sur-Norte, este pilar se articula
a través de lo que Hochschild (2015) denomind las cadenas globales
del cuidado, en las cuales las mujeres migrantes asumen
responsabilidades de cuidado en paises receptores, mientras
delegan o reorganizan los cuidados de sus propias familias en los
paises de origen.

Los resultados muestran que, para las mujeres participantes,
el cuidado operéd como principal puerta de entrada al mercado
laboral en Espafa, confirmando lo sefalado por Parella (2003) y
Oso (2008) sobre la segmentacion de los mercados de trabajo y la
asignacion diferencial de tareas segtin género y origen. El cuidado
aparece, asi, no como una eleccion libre, sino como una opcién
estructuralmente inducida, en contextos donde otras posibilidades
laborales se encuentran cerradas o fuertemente restringidas.

Desde la ética del cuidado propuesta por Gilligan (1993), el
cuidado ha sido entendido como una forma de razonamiento moral
basada en la responsabilidad, la interdependencia y la atencion a la
vulnerabilidad. Sin embargo, los hallazgos de esta investigacion
permiten observar una tensién fundamental: aquello que Gilligan
conceptualiza como una ética relacional se transforma, en contextos
migratorios precarizados, en una obligacion moralizada que
justifica la sobreexplotacion de las mujeres.

Por su parte, Tronto (1993; 2013) advierte que el cuidado no
puede analizarse inicamente en el plano moral, sino que debe
situarse en el terreno politico. Tronto (1993), al proponer las cinco
fases del cuidado: preocuparse por, asumir la responsabilidad de
cuidar, proveer el cuidado, recibir el cuidado, cuidar con; permite
evidenciar como las mujeres migrantes quedan atrapadas en las
fases mas demandantes del cuidado (el hacer cotidiano, corporal y
emocional), sin acceso pleno a las dimensiones de
corresponsabilidad, reconocimiento y justicia. Los relatos de las
participantes revelan precisamente esta fractura, cuidan, pero no
son cuidadas; sostienen la vida de otros, mientras su propia salud
fisica y mental se deteriora.
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Cuidado, cuerpo y desgaste: una lectura desde la corporalidad

Uno de los aportes mas significativos de la investigacion es la
centralidad del cuerpo como lugar donde se inscribe el trabajo de
cuidado. El cansancio, el dolor, las enfermedades osteomusculares
y el deterioro de la salud mental aparecen como motivos
recurrentes de retorno. Estos hallazgos dialogan con los
planteamientos de Batthyany (2021), quien sefiala que el cuidado
intensivo, cuando no estd regulado ni protegido, genera un
desgaste acumulativo que se expresa corporalmente.

Desde una perspectiva fenomenoldgica y feminista, el cuerpo
no puede entenderse como un mero instrumento de trabajo, sino
como un sujeto de experiencia (Merleau-Ponty, 1962). Las mujeres
no tienen un cuerpo que cuida; son cuerpos que cuidan, cuerpos
atravesados por ritmos extenuantes, por la repeticion de gestos, por
la exigencia de disponibilidad permanente. En este sentido, el
cuidado se convierte en una experiencia encarnada que transforma
la percepcion de si, del tiempo y del futuro.

Las narrativas de agotamiento extremo, depresion y ansiedad
refuerzan los planteamientos de Tronto (2013) sobre la necesidad
de politizar el cuidado y reconocer que el descuido sistematico de
quienes cuidan constituye una forma de injusticia estructural. El
cuerpo agotado emerge como una evidencia material de la desigual
distribucion social del cuidado.

Autocuidado y paradojas del cuidar

Los resultados muestran que las mujeres cuidadoras migrantes
ven sistematicamente negada la posibilidad de cuidarse a si mismas,
debido a las exigencias laborales, la precariedad econdmica, la
autoexigencia de cumplir los objetivos trasados en un corto tiempo, la
presion de no fracasar y la ausencia de redes de apoyo.

La paradoja de cuidar a otros mientras se descuida el propio
cuerpo pone en evidencia una contradiccion estructural del
régimen global del cuidado. En este marco, el retorno aparece, para
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muchas mujeres, como un intento de reapropiacion del
autocuidado, una decisidn vital para parar, descansar o salvarse, en
palabras de las propias participantes. Esto no les aseguraba que al
retornar siguieran viviendo las mismas condiciones haciendo
trabajos del cuidado, sin embargo, estarian cercas de sus familias y
redes de apoyo.

Violencias normalizadas en el trabajo de cuidado

Federici (2018) menciona en sus andlisis que el capital al
denegar el salario a los trabajos domésticos, sustentando que son
un acto de amor naturaliza la explotacion y violencia del sistema
capitalista y patriarcal. Aunque en la actualidad se ha logrado
reconocimientos de los trabajos del cuidado, quienes emplean no
les dan el valor y se aprovechan de las mujeres que emigran para
pagar bajos sus condiciones y camuflar la precariedad con
incentivos dejando de un lado el valor que deben de tener.

Esto se evidencia en varios testimonios de las mujeres
entrevistadas donde guardan silencio ante las autoridades
reguladoras de los trabajos en Espafia, por agradecimiento al
trabajo y los incentivos y por estar en desventajas por tener el
estado migratorio irregular. La combinacion de las violencias de los
sistemas patriarcal, capital y colonial terminan dejando sin libertad
de decision a las mujeres migrantes.

Sumado a esto, los relatos de violencia psicologica,
humillacion y trato despectivo en el marco del trabajo de cuidado
refuerzan los planteamientos de Camps (2011), quien advierte que
la desvalorizacion del cuidado estd profundamente arraigada en
las jerarquias sociales y simbolicas. El cuidado, al ser considerado
una extension natural de lo femenino, se vuelve un terreno donde
las violencias se normalizan y se invisibilizan.

Estas violencias no siempre adoptan formas explicitas o
denunciables, sino que se manifiestan en la exigencia de
disponibilidad total, en la falta de limites entre tiempo laboral y
tiempo personal, y en la desproteccion juridica. Como sefala
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Tronto (2013), cuando el cuidado se organiza sin justicia, se
convierte en una fuente de opresion.

Asimismo, los resultados evidencian una débil articulacién
interinstitucional tanto en el pais de destino como en el de retorno.
Si bien algunas mujeres accedieron a beneficios estatales u apoyo
de ONG, estos apoyos fueron fragmentarios y temporales.
Batthyany (2015) subraya que los Estados han externalizado el
cuidado sin construir sistemas integrales que protejan a quienes lo
sostienen, especialmente a las mujeres migrantes.

En el contexto espafol, la dependencia del trabajo doméstico
y de cuidado ha permitido sostener un modelo de bienestar
familiarista, tal como lo sefialan Ledén & Pavolini (2020). Sin
embargo, este modelo se apoya en una fuerza de trabajo altamente
precarizada, con escasa proteccion social. En el retorno, las mujeres
se enfrentan nuevamente a sistemas débiles de cuidado, donde la
responsabilidad recae, otra vez, en las familias y en ellas mismas.

Retorno, identidad y resignificacion del cuidado

El retorno no aparece en esta investigacion como un simple
regreso geografico, sino como un proceso de reconfiguracién
identitaria. Las emociones ambivalentes de alivio, cansancio,
esperanza y duelo, revelan la complejidad de esta etapa. Cassarino
(2013) sostiene que el retorno debe entenderse como parte del ciclo
migratorio, atravesado por expectativas, rupturas y aprendizajes.

Uno de los hallazgos mas potentes es la resignificacion del
cuidado tras la experiencia migratoria. Las mujeres reconocen el
cuidado como un trabajo esencial, pero también cuestionan su
naturalizacién y su imposicion como destino exclusivo. Este
cuestionamiento dialoga con los aportes de la economia feminista,
que ha insistido en la necesidad de redistribuir socialmente el
cuidado y reconocerlo como un derecho (Carrasco, 2019;
Batthyany, 2021).

Segun este contexto, las experiencias de las mujeres migrantes
cuidadoras muestran cémo, en la actualidad, el cuidado ha sido
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desprofesionalizado y relegado a la informalidad cuando es
realizado por mujeres pobres y migrantes. Esta paradoja historica
refuerza la urgencia de recuperar el cuidado como un pilar social,
tal como proponen Camps (2011) y Tronto (2013).

Los hallazgos de esta investigacion coinciden con los
planteamientos de Batthyany, Pineda Duque e Perrotta (2024)
sobre la necesidad de avanzar hacia sistemas integrales de cuidado,
que reconozcan la interdependencia humana y distribuyan de
manera justa las responsabilidades entre Estado, mercado,
comunidad y familias. Sin una perspectiva transnacional, las
politicas de cuidado seguirdn reproduciendo desigualdades,
desplazando los costos del bienestar hacia los cuerpos de las
mujeres migrantes.

Indiferencia cultural y familiar que se invisibiliza al migrar

En las diferentes entrevistas las mujeres mencionaban las
emociones o sensaciones al tomar la decision de emigrar, entre ellas
las mas comunes era la incertidumbre y el miedo, no solo por lo
que se encontraria en Espafia sino por dejar a sus familias en
Colombia, especialmente a sus hijas/os. Sensaciones que abrazan en
silencio por el objetivo de mejorar la estabilidad econdmica para el
bienestar y futuro de sus hijas/os, cumplir el suefio de tener una
casa o tener un capital monetario para invertir en un negocio.

Decision que no solamente recae sobre sus cuerpos afectando
su salud mental, sino que se agudiza por el juzgamiento cultural y
familiar de abandonar su hogar y sus hijos/as. Retomando a Segato
(2016) el patriarcado violenta a las mujeres por el solo hecho de ser
mujeres, y en esta investigacion se evidencia cuando la mujer
decide migrar, donde no se cuestionan su decisién de migrar, sino
el migrar siendo mujeres.

En palabras de Foucault (1975) y adaptandolas con unas
perspectivas de género, el cuerpo de la mujer es sometido a
relaciones de poder no solo corporal sino también desde la cultura,
economia y familia, desde el sometimiento y juzgamiento,

165



debilitando su autonomia y aumentando la opresion y
disciplinamiento de sus cuerpos, agudizandose por ser emigrantes
al pais que llegan. Situacion que es aprovechada por la cultura que
las reciben sin distincion de género.

Amalgamade violencias que llevan a que acepten las
condiciones de contratacion precarias, que se sustentan en el
agradecimiento de tener una oportunidad, pero que sigue
invisibilizando las violencias por la dinamica de poder de quien las
contratan, no defraudar a su familia en Colombia, la esperanza de
lograr tener un sustento y no fracasar en sus objetivos.

Estas dindmicas son indiferentes ante la cultural y la familia
donde sea cual sea el resultado de la emigracion, siguen
recalcandoles culpas a las mujeres que decidieron migrar, por los
cambios que se generaron en la familia, entre estos, con la pareja y
con los hijos, por “abandonar” el trabajo del cuidado en el &mbito
de lo privado y sacrificar sus cuerpos, vida y salud, haciendo
trabajos del cuidado a para otras familias.

Conclusiones

La emigracion de mujeres colombianas hacia Espafa revela
una incongruencia: mientras ellas son el pilar que sostiene el
sistema de cuidados espanol, su propio bienestar y sus derechos
son sistematicamente vulnerados. Es imperativo que las politicas
publicas, tanto en origen como en destino, reconozcan el cuidado
como un derecho humano y no como una carga obligatoria para las
mujeres migrantes. Para avanzar hacia una organizacion social del
cuidado mas justa, es importante fortalecer los sistemas nacionales
de cuidado en Colombia y Espafia para reducir la dependencia del
trabajo doméstico no remunerado o precarizado.

También, se evidencid ineficiencia de las redes institucionales
de proteccion, tanto en el pais de destino como en el de retorno.
Aunque algunas mujeres accedieron a apoyos estatales u
organizaciones sociales, estos fueron fragmentarios, temporales y
poco articulados. Esta débil articulacion interinstitucional traslada
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la responsabilidad del cuidado y del impacto del retorno, a las
redes familiares y comunitarias, reproduciendo una ldgica
privatizada del bienestar. En este marco, el Estado aparece mas
como un actor ausente que como garante de derechos.

Por otro lado, es apremiante facilitar la regularizacion
administrativa, eliminando las demoras burocraticas que obligan a
las mujeres a permanecer en la sombra de la irregularidad, al no
contar con el reconocimiento de los estudios académicos realizados
en su pais de origen, situacion que las desmotiva y las lleva a
retornar a su pais de origen sin mayores avances y cumplimiento
de sus metas.

Finalmente, es urgente garantizar el acceso a la salud mental
para la poblacion migrante, reconociendo el duelo migratorio como
una situacion que requiere atencion especifica y al igual que los
cambios que se presentan a nivel familiar, que conlleva a que
tengan cargas sociales, que afectan su proyecto de vida, maxime
cuando las mujeres retornan a continuar ejerciendo labores de
cuidado, ahora, con cuerpos cansados, enfermos y cambios en las
dindmicas familiares.
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8. O direito a reunificacao familiar:
territorios de medos e desejos

Flavio Santiago'
Jader Janer Moreira Lopes
Denise Franco

Parte 01: Andes e Mediterraneo

Desde que dei entrada no pedido de reagrupamento familiar, em 2024,
comecei a me sentir diferente, sempre ansiosa pelo medo da recusa e na
expectativa de uma resposta positiva que finalmente me permitiria
reconstruir minha familia. Ha cinco anos eu nao vejo meu filho, e poder
encontra-lo finalmente enche meu coracdo de emogdes contraditodrias:
alegria, ansiedade, preocupagdo. Durante esse tempo, sé nos viamos por
videochamadas e telefonemas, e saber que em breve poderiamos viver
juntos me deixava em éxtase.

Tenho medo, espero estar a altura das expectativas do meu filho. Nunca vou
deixar de agradecer a senhora onde trabalho, que até hoje tem sido como
uma familia para mim, por sempre me ajudando, providenciado os
documentos necessarios e decidindo hospedar também meu filho, fazendo
tudo que era possivel para atender a cada exigéncia da Prefeitura.

Entdo chegou o dia decisivo em que me informaram que o nullaosta’estava
pronto, e vocé (operador) me ligou para me contar. Eu ndo o vejo meu filho
ja faz cinco anos! Para uma mae, é extremamente dificil, mas também nao
sei como sera agora com ele aqui (Santiago, 2025)°.

! Flavio Santiago e Jader Janer Moreira Lopes sao os primeiros autores do capitulo,
tendo contribuido de forma igualitaria para a concepgao, elaboracio e redagao do
texto, enquanto Denise Franco figura como coautora.

2 O nullaosta é uma autorizacao administrativa emitida pela Prefeitura (ou autoridade
competente) que certifica que ndo ha impedimentos legais para o reagrupamento
familiar. Ele comprova que o requerente cumpre os requisitos exigidos - como renda
adequada, moradia compativel e vinculo familiar reconhecido -, permitindo, assim,
que os familiares solicitem o visto de entrada no pais.

3 Estas anotagdes, nao publicadas anteriormente, foram elaboradas pelo autor
Flavio Santiago que reescreve, de forma romantizada, parte de suas vivéncias
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A senhora, peruana, de 40 anos, residente na Itdlia, que abre
este texto, ha aproximadamente uma década sob um permesso di
soggiorno di lungo periodo*, constrdi sua vida na dedicagao cotidiana
ao trabalho de cuidadora de uma idosa. Seu vinculo empregaticio
¢ regular, e sua morada - ainda que provisdria - situa-se na propria
casa da patroa, assegurada por um comodato d’uso que lhe garante
um teto estdvel em meio as incertezas da migragio. E no cuidado
de um corpo-territério-outro que seu outro-corpo-territorio se
posiciona no chao desse estado localizado na Europa Mediterranea,
distante em muitos quilometros de seu pais natal, localizado nas
Cordilheiras Andinas, em que tanto mae como filho carregam em
seus corpos chdos que criam fronteiras. E nessas fronteiras que
ambas as mulheres, a mde e a proprietdria da casa em que a mae
trabalha, em suas diferengas, trocam acolhimentos mutuos, se
encontram, se cuidam e se colocam em dialogias.

Em 2024, impulsionada por um desejo antigo e pela urgéncia
silenciosa do tempo, iniciou o procedimento de reagrupamento
familiar para trazer seu filho, ausente de seus bragos hd cinco anos.
Nesse intervalo, o tempo, em sua cadéncia firme e implacavel,
transformara a infancia dele em lembranca e distancia - um
territorio que ela aspirava reencontrar. Ha mais que um oceano
entre eles: sdo muitas histdrias e geografias peculiares e coletivas
que estao em movimentos, desejos e medos.

O ano de 2025 marcou, enfim, a travessia decisiva: a chegada
a Italia do filho da senhora que abre este texto, agora com 10 anos.
O reencontro entre mae e filho foi tecido por camadas de alegria e
apreensao. A senhora, atravessada por duvidas intimas, temia o
desafio de inserir o menino na escola elementar, perguntando-se se

profissionais. Para preservar o anonimato das pessoas envolvidas e garantir o
respeito aos principios éticos, seus nomes e informagdes sensiveis foram alterados.
4 O Permesso di Soggiorno di Lungo Periodo (em portugués, Autorizacao de
Residéncia de Longa Duracao) é um tipo de visto de residéncia permanente na
Italia concedido a estrangeiros que ja residem legalmente no pais por um periodo
continuo, geralmente cinco anos. Ele oferece direitos semelhantes aos de cidadaos
italianos.

172



ele se adaptaria a professores, colegas e rotinas que lhe seriam
totalmente novas, enquanto fazia o registro da chegada do menino
na prefeitura. Ja seu filho acolhia o desconhecido com curiosidade
luminosa, deixando-se encantar pela descoberta de uma nova
lingua e pelo prazer de nomear o mundo de outro modo. A palavra
alheia era origem de vida para ele, trazendo poténcias e forgas que
poderiam gestar novas formas de geografizar e historicizar o viver.

Segundo Lobo (2021), o sentimento de abandono constitui um
dos principais riscos emocionais que permeiam a experiéncia de
maes separadas de seus filhos em contextos migratorios.
Diferentemente da saudade, esse sentimento nao esta diretamente
associado a distancia fisica em si, mas a ruptura - ou a percepgao
de ruptura - das praticas cotidianas de partilha, como a troca de
informagdes, fotografias, objetos, presentes e recursos financeiros.
Tais praticas desempenham um papel central na manutencao dos
vinculos afetivos que devem ser mantidos a distancia. Conforme
analisado pela autora em trabalhos anteriores (Lobo, 2010), as
trocas mediadas pela distancia sdo fundamentais para a construgao
e a sustentagdo de um sentimento de proximidade, categoria
analitica essencial para a compreensao das dinamicas familiares
transnacionais. Contudo, Lobo (2021) ressalta que a eficacia dessas
trocas também depende de outro elemento fundamental: a
qualidade da relacdo estabelecida entre maes, filhos e cuidadores
que permanecem no local de origem.

Nessa perspectiva, os projetos migratorios devem ser
compreendidos como inseridos em contextos de vida marcados por
multiplos fluxos e deslocamentos, associados a momentos
especificos dos ciclos de vida, nos quais os dilemas entre partir ou
permanecer ja foram enfrentados em diferentes ocasides. Assim, o
movimento migratdrio ndo inaugura, por si sd, uma existéncia
pautada por relagdes em fluxo, tampouco institui uma moralidade
baseada exclusivamente na superagao dos sacrificios inerentes a
distancia, a saudade ou a adaptacdo a novos contextos sociais e
culturais. Ao contrdrio, a emigra¢do se insere em uma realidade
social previamente estruturada por transitos diversos que, segundo
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Lobo (2021), constituem um elemento organizador central da
sociedade analisada.

E assim, entre o temor materno e o entusiasmo infantil, mae e
filho redescobriam nao apenas o vinculo que os unia, mas também
a forga silenciosa que sustenta aqueles que cruzam fronteiras em
busca de futuro. Cada sorriso partilhado, cada palavra aprendida
constituia uma ponte fragil e, a0 mesmo tempo, resistente, ligando
o passado distante ao presente que, enfim, colocava-os em
territdrios distintos do planeta, no espaco fatiado e dominado por
diferentes estados-nacdes, que lhes permitia, depois de todo o
processo burocratico, mae e filho viverem lado a lado. Uma
geografia intima hd muito ansiada.

A vida humana ao se espacializar em determinados territérios carrega
consigo uma infinidade de linguagens que fazem parte do processo de
humanizagdo de cada um de nos e coloca-se em fronteira com todas as
outras. Nas geografias humanizantes estdo as histérias humanas e nelas, as
muitas possibilidades de conviver e de coexistir com os outros (Santiago;
Infantino; Lopes, 2025, p. 7).

s

E nesse contexto de territorializagio das experiéncias
humanas, marcado por relagdes, pertencimentos e vinculos
afetivos, que o direito a reunificacao familiar se constitui como uma
dimensao fundamental da humanizac¢ao da vida social. Assim, o
direito a reunificagdo familiar insere-se no conjunto de garantias
juridicas voltadas a protecao da familia, reconhecida como nticleo
natural e fundamental da sociedade, sendo, porém, esse direito
atravessado por muitos feixes politicos, por muitas forgas sociais,
que o colocam em constante tensao. Para além de mera previsao
normativa, esse direito se concretiza como expressao do principio
de unidade familiar, orientado a recompor, em um mesmo espago
de conviveéncia, vinculos que a mobilidade humana e as fronteiras
nacionais muitas vezes dispersam. Contudo, as diretrizes
geopoliticas que emergem entre diferentes fronteiras criam
geografias de parentalidades a serem consideradas e que enraizam
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desejos e medos. Poderiamos lembrar aqui uma passagem narrada
por Paula e Lopes (2022, p. 3), em conversas com Aitken:

Nessas pesquisas, tedricas e empiricas, constatou-se que os modelos de
paternidade - e mesmo de familia - possuiam um equilibrio muito delicado.
As questdes politicas, étnicas, sociais - e a violéncia que advinha das
rupturas nessas dimensdes - afetavam diretamente as vidas dos pais e de
suas familias. Os sujeitos pesquisados por Aitken (2019a), residentes na
Europa Oriental, mais especificamente na Eslovénia, viviam uma realidade
em constante mudanca, sentiam-se inseguros, ameagados e prejudicados por
decisdes tomadas a sua revelia, mas que atingiam diretamente suas
existéncias. Em 1991, a Eslovénia se declarou independente. A partir disso,
as pessoas que haviam nascido em outros paises da Republica Iugoslavia -
mas moravam ha muitos anos naquele pais, trabalhando e criando seus
filhos e suas filhas -, comegaram a ter seu status de residentes questionados.
Isso aconteceu porque o governo esloveno promulgou uma constituigao que
continha uma Lei de Estrangeiros que decidia que, para se obter a cidadania
eslovena, os habitantes nascidos em outros paises deveriam solicita-la em
um prazo de até seis meses. Em 2009, apesar de a obrigacao ter sido muito
pouco divulgada, 170 mil pessoas conseguiram o visto de residentes
permanentes. No entanto, por desconhecerem a exigéncia, outras quase 26
mil ndo fizeram a solicitagdo e perderam seu direito de residir no pais. [...]
De uma hora para outra, passaram a pertencer, oficialmente, a lugar
nenhum. O apagamento dos ‘topos’” humano tem sido uma estratégia
comum em conflitos sociais, em jogos de interesse econdémico e politico.
Porteous (1988) chegou a cunhar o termo topocidio para designar o
apagamento de determinados espacos que fazem parte da vida das pessoas,
criando cisdes entre relagdes subjetivas e o territério em que se vive.

Trata-se de uma prerrogativa que excede a abstracao legal:
constitui uma tendéncia consolidada em grande parte dos paises
europeus e reflete tanto o compromisso em resguardar o
patrimonio de direitos fundamentais que amparam os imigrantes
extracomunitdrios quanto a compreensao de que lhes permitir uma
vida afetiva plena, ao lado de seus familiares, é condigao
indispensavel para o éxito das politicas de integracao e
acolhimento. Porém, como pode ser percebido, muitas vezes essa é
uma questao fragilizada por outras camadas de agOes e interesses
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politicos que gestam os territdrios oficialmente estabelecidos e
tensionam os territdrios-corpos semioticamente olhados.

Com a diretiva 2003/86/CE, emitida em 22 de setembro de 2003
(Uniao Europeia, 2003), a Comunidade Europeia enfrentou, de
forma sistematica, a complexa questao do direito a reunificacao
familiar, reconhecendo-o como elemento central de qualquer
politica comum de imigracao. O Conselho, por meio dessa diretiva,
afirmou que o direito a reunificagao, conferido aos migrantes,
constitui o coroldrio mais imediato do direito ao respeito da vida
familiar, protegido nao apenas pelo art. 82 da Corte Europeia dos
Direitos Humanos - CEDH, mas por um conjunto de instrumentos
internacionais e supranacionais de direitos humanos (COMETTI,
2015-2016).

Iniciamos este texto com a vida dessa mulher andina que tem
como paisagem, agora deslocada para outro espago geografico
deste planeta, um pais as margens do Mar Mediterraneo; sua
existéncia € a existéncia de muitas pessoas neste mundo. Como
temos nos dedicado, em nossas pesquisas, a olhar para essa
condigdo migrante, fizemos a escolha de construir algumas
reflexdes a serem partilhadas que envolvem essas condigdes
contemporaneas (chamamos assim porque foram registradas em
anos recentes, mas sabemos que nao sao novas). Portanto, é sobre
Geografias de Parentalidades, de Corpos-territdrios, de tensoes, de
desejos e medos que vamos compor nossas escrituras. Para isso,
fizemos a escolha de montar um plano estético, composto por
quatro partes: esta, que abre nossas conversas, e mais duas, todas
pautadas em geografias peculiares que sao atravessadas pelos
grandes tempos e espagos.

Parte 02: Marrocos, Burkina Faso e Nigéria

Desde que deu entrada no primeiro pedido de reagrupamento familiar,
Ahmed, natural de Fez, no Marrocos, passou a viver entre a esperanga e a
frustragao. Por trés vezes tentou obter a permissdo para trazer a esposa e 0s
dois filhos, enfrentando um caminho longo e marcado por obstaculos. Nas
duas primeiras tentativas, o pedido foi recusado: na primeira, por nado
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possuir renda suficiente; na segunda, porque a casa que havia alugado nao
tinha a metragem exigida para a convivéncia de quatro pessoas.

A cada negativa, cresciam a ansiedade e o medo de nao conseguir reunir
novamente a familia. Durante sete anos, entre novas tentativas, documentos,
exigéncias legais e espera, manteve-se firme, trabalhando e fazendo o
possivel para cumprir cada requisito. A distancia da esposa e dos filhos, que
permaneciam em Fez, tornava o processo ainda mais doloroso, mas ele
nunca desistiu.

Somente na terceira tentativa, apds finalmente atender a todas as exigéncias,
conseguiu a documentagao que lhe permitiu solicitar o visto da mulher e dos
filhos. Depois de sete anos de espera, a autorizacao representou nao apenas
uma vitoria administrativa, mas a possibilidade de reconstruir a vida no
mesmo territério com a sua familia (Santiago, 2025).

O direito ao reagrupamento familiar nao ¢ absoluto, estando
condicionado ao cumprimento de determinados requisitos previstos
pela Diretiva. Tais exigéncias, no entanto, ndo se aplicam ao
reagrupamento de refugiados. O Estado pode impor condigdes para
o reagrupamento familiar, mas permite que seja realizado, vedando a
criagao de requisitos adicionais dentro da Uniao Europeia.

Os Estados da Uniao Europeia podem solicitar que o
requerente comprove: (a) a existéncia de uma habita¢do adequada
as normas de seguranga e salubridade; (b) a cobertura de seguro de
saude que inclua todos os riscos normalmente garantidos aos
cidadaos do Estado-membro; e (c) a posse de recursos financeiros
estaveis e suficientes para sustentar a si mesmo e seus familiares,
sem recorrer a assisténcia social.

Além disso, os requisitos ndo se limitam a essas condigoes,
estendendo-se a procedimentos administrativos, como a
necessidade de apresentar documentos que comprovem os
vinculos familiares. O direito ao reagrupamento familiar, em sua
dimensdo substancial e funcional, é também um termometro da
qualidade das politicas de integragao. Ele assegura o acolhimento
integral do estrangeiro ao proteger o direito fundamental a
convivéncia e a unidade familiar, respaldado pela Constituicao e
por tratados internacionais. A efetivagao desse direito revela o grau
de maturidade das politicas publicas, da legislagio e da
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jurisprudéncia, especialmente quando se trata de grupos com
necessidades especificas, como estudantes universitarios
estrangeiros. Nesse contexto, a atuagao das institui¢des de ensino
superior, ao fornecer informagdes e suporte para o acesso a esse
direito, torna-se crucial, pois a internacionaliza¢do académica
pressupoOe nao apenas mobilidade, mas integracao social efetiva, da
qual a preservagao da unidade familiar é parte constitutiva.

No ordenamento italiano, a regulamentacdo relativa ao
reagrupamento de filhos menores de 14 anos apresenta sutilezas
que equilibram protegao familiar e requisitos administrativos. Ja a
idoneidade habitacional, requisito central para o reagrupamento
familiar, pode ser atestada pelo simples consentimento do titular
da residéncia onde o menor residird, dispensando a certificagao
formal da adequacdo do imdvel ou a inclusao desses menores no
célculo da capacidade de hospedagem. Soma-se a isso a exigéncia
de comprovagao de renda minima anual proveniente de fontes
licitas, correspondente ao valor do subsidio social acrescido da
metade desse montante por cada familiar reagrupado; no caso de
dois ou mais filhos menores, a renda minima deve alcangar o dobro
do valor anual do subsidio social. A jurisprudéncia, sensivel as
nuances da realidade social, admite certa flexibilidade na analise
desse requisito econdmico, valorizando a finalidade do direito a
unidade familiar acima da mera rigidez formal, reconhecendo sua
satisfacdo mesmo diante de pequenas insuficiéncias financeiras.

Fresnoza-Flot, Nagasaka e Costa (2021) destacam que a
separacao entre pais e filhos constitui um dos pontos centrais na
literatura dedicada as familias transnacionais. Embora estudos sobre
areunificagao familiar ja estivessem presentes em periodos anteriores,
amaior parte da produgao académica que analisa a reunificagao entre
pais e filhos no contexto migratdrio passou a se desenvolver de forma
mais consistente a partir do inicio da década de 2010. Esses trabalhos
concentraram-se, sobretudo, em contextos especificos, como o das
familias transnacionais hondurenhas. Embora a comunicacdo entre
pais migrantes e filhos presentes em outro territério seja
frequentemente mantida durante o periodo de separagao -
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contribuindo para a preservacao da intimidade familiar -, as criangas
tendem a ndo desenvolver um conhecimento aprofundado sobre as
realidades cotidianas vividas por seus pais migrantes.

As criangas frequentemente apresentam niveis significativos
de estresse emocional e psicologico apds a reunificagao com os pais,
contrariando a expectativa de que o reencontro familiar represente,
automaticamente, o fim das dificuldades associadas a separagao
transnacional. Os impactos da reunificacao familiar sobre as
criancas e sobre seus pais migrantes questionam a visdo social
tradicional segundo a qual a reunificacao poe fim a experiéncia da
familia transnacional. Isso porque, com a chegada dos filhos, novos
contornos migratdrios se desenham, nao se constituindo como um
fim, mas como um novo inicio. Os estudos indicam que a
reunificagdo inaugura novas dinamicas familiares, marcadas por
processos de readaptagdao, renegociacao de papéis e desafios
emocionais, evidenciando que a transnacionalidade nao se encerra
necessariamente com o restabelecimento da convivéncia fisica
(Fresnoza-Flot, 2015).

No contexto do direito de imigra¢ao, a unidade familiar
assume uma natureza “bicefdlica”: por um lado, impde limites a
expulsao do estrangeiro, configurando uma situacao juridica de
carater “opositivo”; por outro, gera um direito “presuncoso”,
plenamente manifesto no reagrupamento familiar. Assim, o
reagrupamento familiar se apresenta como uma garantia juridica
instrumental, destinada ao reconhecimento efetivo da convivéncia
familiar, s6 plenamente protegida quando permite que individuos
legalmente residentes em um Estado possam ser acompanhados ou
alcancados por seus familiares provenientes de paises terceiros.

Issa, natural de Ouagadougou, em Burkina Faso, chegou a Italia em 2020
como refugiado, fugindo da violéncia e dos conflitos civis que assolavam o
seu pais. Ao conseguir alguma estabilidade, seu maior desejo passou a ser
trazer para perto o irmao mais novo, um menino de apenas 9 anos, de quem
sempre cuidara como um pai desde a morte dos pais.

Com esperanga, Issa deu entrada no pedido de nullaosta para o
reagrupamento familiar, acreditando que poderia oferecer ao irmao uma
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vida segura e digna. No entanto, o pedido foi negado: a lei nao reconhecia o
direito ao reagrupamento entre irmaos. Para que fosse possivel, seria
necessaria uma declaracdo do Tribunal de Menores do pais de origem,
comprovando que Issa era o responsavel legal pela crianca.

Diante da realidade de Burkina Faso - marcado por instabilidade politica,
conflitos armados e o enfraquecimento das institui¢des - Issa nao conseguiu
obter o documento exigido. Cada tentativa esbarrava no caos administrativo
e na inseguranca do pais. A negativa oficial ndo levava em conta a urgéncia
da situagao nem o risco enfrentado diariamente pelo menino.

Desolado, Issa lamentava-se profundamente. Sentia-se impotente ao saber
que, apesar de estar legalmente protegido na Italia, ndo conseguia proteger
o proprio irmdo. Em meio a dor e ao medo, dizia que talvez a tUnica
alternativa que lhe restasse fosse vé-lo chegar a Europa por caminhos
perigosos, como tantos outros, atravessando o Mediterraneo em busca de
sobrevivéncia - uma ideia que lhe partia o coracdo, mas que revelava o
desespero de quem s6 queria salvar a propria familia (Santiago, 2025).

A histéria de Issa ilustra de forma concreta as tensoes
existentes no direito ao reagrupamento familiar. Ao tentar obter o
nullaosta para trazer o irmao mais novo, de apenas 9 anos, por quem
sempre fora o principal responsavel, Issa teve o pedido negado,
uma vez que a legislagdo ndo reconhece o reagrupamento entre
irmaos. A alternativa legal exigia uma declara¢ao do Tribunal de
Menores do pais de origem que o reconhecesse como o responsavel
legal da crianga - um documento impossivel de ser obtido em um
contexto marcado por conflitos civis, instabilidade institucional e
inseguranca generalizada.

A impossibilidade de cumprir as exigéncias legais deixou Issa
diante de uma escolha dolorosa. Apesar de estar legalmente
protegido em territorio italiano, viu-se incapaz de garantir a
mesma protecao ao irmao, que permaneceu exposto aos riscos
cotidianos de um pais em crise. O desespero levou-o a lamentar
que, talvez, a tinica forma de reencontro fosse por meio de rotas
migratorias irregulares e extremamente perigosas, como a travessia
do Mediterraneo, revelando o paradoxo entre a protecao juridica
formal e a realidade vivida pelos migrantes.

Sob a pressao crescente dos fluxos migratorios que atravessam
a Europa, o direito ao reagrupamento familiar deu origem a uma
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nova configuragao de familia - a denominada “familia reunida” -,
que se afasta tanto da concepg¢ao tradicional de familia nos Estados-
membros da Unidao Europeia quanto daquela presente nos paises
de origem dos migrantes. Essa categoria emergente de vinculo
familiar surge da necessidade de equilibrar interesses distintos: de
um lado, o controle estatal sobre a entrada e a permanéncia de
estrangeiros; de outro, o direito a unidade familiar daqueles que
residem legalmente nesses territdrios. A experiéncia de Issa
evidencia como esse equilibrio, na pratica, tende a excluir arranjos
familiares reais e afetivos que nao se enquadram nos modelos
juridicos reconhecidos, produzindo rupturas, vulnerabilidades e
escolhas marcadas pelo risco e pela dor.

Como consequéncia desse delicado equilibrio, observa-se que
a familia reunida coincide, no caso de cidadaos extracomunitarios,
com a familia nuclear, de modo que o direito a vida familiar que o
estrangeiro pode exercer por meio do reagrupamento muitas vezes
se apresenta como uma “palida cdpia” do direito reconhecido ao
cidadao.

Dados do Instituto Nacional de Estatistica da Italia revelam
que, apds trés anos consecutivos de recordes, as autorizagdes de
residéncia por motivo familiar sofreram um declinio significativo,
com reducao de 18,8% em comparagao a 2023. Apesar dessa
retracdo, o reagrupamento familiar permanece a principal razao
para a concessao de permissoes de residéncia, correspondendo a
36,1% do total emitido. Destaca-se, particularmente, a queda
expressiva nos reagrupamentos de cidadaos ucranianos (-44,9%) e
indianos (-37,8%), bem como redugdes superiores a 28% entre
nacionais da Albania e de Bangladesh, refletindo tanto mudangas
nas dinamicas migratorias quanto nas politicas de controle e
integracao familiar (Istat, 2025).

Em direcdo oposta, os dados relativos a cidadaos tunisianos,
chineses e egipcios indicam crescimento nas autorizagdes
concedidas por motivo familiar, com variagdes positivas de 11,6%,
11,5% e 57%, respectivamente. A diminui¢ao geral dos
reagrupamentos familiares afeta homens e mulheres de forma
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relativamente equilibrada, com redugdes de 18,4% entre os
primeiros e 19,0% entre as ultimas. No que concerne a distribuicao
territorial, as regides que concentram o maior ndmero de
reagrupamentos familiares sdo a Lombardia, com 24,2% do total
nacional, e a Emilia-Romanha, com 10,5% (Istat, 2025).

Para os pais que solicitam o reagrupamento familiar, o
reencontro com os filhos configura-se como uma segunda migragao,
carregada de expectativas, descobertas e desafios. Ha aqueles que
chegaram a Italia ainda criangas e outros que ja eram adolescentes;
para todos, a experiéncia migratoria representa uma profunda
transformacdo existencial. Essa transformacdo nado recai apenas
sobre os jovens, mas atravessa também os pais que se veem
desafiados a reinventar sua parentalidade em um contexto cultural
e social novo. Essa reconstru¢do de identidades e vinculos se
manifesta também no corpo e nas praticas cotidianas, conforme o
encontro com novas culturas faz emergir estranhamentos e ajustes
corporais: perder ou ganhar peso simbdlico do territdrio, adquirir
um novo sotaque, lidar com expressoes gestuais desconhecidas.
Assim, pais e filhos se reconfiguram enquanto sujeitos no encontro
com o outro, atravessados pelas tensdes e possibilidades que a
migrac¢do e a convivéncia intercultural impdem (Santiago, 2025).

A reunificacao familiar apds longos periodos de separacao
coloca pais e filhos em um processo de reconstrucao reciproca: os
filhos retornam como adolescentes com novas necessidades e
perspectivas, enquanto os pais enfrentam uma nova migragao,
aprendendo novas formas de se relacionar e de inserir seus filhos
em contextos sociais e culturais diferentes. Assim, tanto a
experiéncia individual quanto a familiar evidéncia como o
encontro com o outro transforma identidades, vinculos e praticas
cotidianas. Existe ainda um jogo sutil de tensdes entre os sonhos
que os filhos projetam sobre o pais de residéncia dos pais e a
realidade concreta que encontram ao chegar. Muitas vezes, os
jovens chegam carregando imagindrios que nao correspondem a
realidade cotidiana: enfrentam desafios linguisticos, formas de
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preconceito e racismo e descobrem as dificuldades economicas e
laborais que marcam a vida de seus genitores no novo pais.

O reencontro ¢, portanto, um momento sublime no qual se
cruzam trajetdrias que, até entdao, s6 podiam se encontrar em uma
dimensao transnacional. Mas é também um instante delicado:
quando as expectativas de pais e filhos ndao se encontram, quando
ndo se estabelece um ponto de mediagao, as fric¢gdes podem se
ampliar e dar origem a conflitos intensos.

Paralelamente as dificuldades, o reencontro abre espago para
crescimento e protagonismo juvenil. Os jovens, atravessando
continentes e culturas, desenvolvem habilidades singulares de
adaptagio e de leitura sensivel do contexto social. Ao
amadurecerem, essas criangas e adolescentes podem emergir como
agentes de mediacdo, capazes de atuar com sensibilidade na
familia, na escola, no grupo e na cidade, transformando suas
experiéncias migratérias em ferramentas de integracao,
compreensao e transformacao social.

Ikenna, homem nigeriano de 40 anos, encontrava-se diante da retirada do
nullaosta, etapa necessaria para enfim obter a autorizagdo que lhe permitiria
trazer a Italia sua esposa e seu filho primogénito. Com o documento nas
maos, deixou escapar um desabafo que era, ao mesmo tempo, confissao e
ferida: ‘Infelizmente, terei de deixar os meus filhos mais novos com a avé.
Nao tenho ainda a estrutura que se exige para acolher todos aqui. Também
nao disponho da renda que o governo pede. Meu filho mais velho esta
prestes a completar 18 anos; por isso decidi solicitar sua vinda agora, para
que alcance a maioridade ja em solo italiano - caso contrario, nao poderia
mais entrar. Minha esposa vira com ele, e deixara nossos outros dois filhos
sob os cuidados de sua mae. Quando ela comecar a trabalhar aqui, e quando
nosso filho se casar... quem sabe entdo nao conseguiremos trazé-los
também?’ Dizia essas palavras com um misto de esperanca e resignacao,
como quem reconhece que o futuro é tecido em etapas, as vezes lentas, as
vezes dolorosas.

A casa que os aguardava na Italia era pequena - pequena demais para
acolher todos os seus afetos. Havia paredes estreitas, mas o sonho
permanecia amplo. Entre limitagdes e expectativas, Ikenna compreendia que
migrar é, por vezes, escolher quais presencas o coracdo carrega consigo e
quais ficam temporariamente guardadas na espera, sustentadas pela
promessa de um reencontro possivel (Santiago, 2025).
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A historia de Ikenna nao € apenas singular; ela ecoa trajetdrias
silenciosas de milhares de migrantes que atravessam fronteiras
movidos pelo desejo de recompor lagos familiares fragmentados
pela geografia e pelas exigéncias legais. Seu relato, marcado por
escolhas dolorosas e pela esperanca que insiste em sobreviver,
inscreve-se em um cendrio mais amplo no qual vidas concretas se
encontram com numeros que, embora parecam frios, carregam
dramas e esperangas semelhantes as suas.

O direito ao reagrupamento familiar para cidadaos nao
europeus tem se expandido progressivamente para além do nticleo
familiar, alcancando uma concepc¢ao de familia cada vez mais
alargada, gracas a interpretacdo da Corte de Justica da Unido
Europeia. A Diretiva estabelece categorias de familiares elegiveis —
como coOnjuges, parceiros em unides registradas, filhos
dependentes e ascendentes — e até parceiros com relacao estavel
comprovada. Com isso, casamento, uniao registrada e uniao de fato
passam a ser considerados, ainda que com variagoes entre Estados-
membros (Itdlia, 2007). Esse marco juridico influencia diretamente
trajetdrias individuais, como a de muitos migrantes que, ao longo
da vida, reencontram e recompdem suas familias por meio desses
instrumentos legais.

Nassim nasceu em Alexandria, no Egito, e vive na Italia ha dezoito anos.
Veio ainda pequeno, com 5 anos, quando sua mae o trouxe para reencontrar
0 pai, que ja trabalhava no pais havia algum tempo. A chegada aconteceu
por reagrupamento familiar, e para ele tudo era novo: o idioma, as ruas, a
escola, as pessoas. Com o tempo, foi se acostumando, cresceu entre duas
culturas e aprendeu a se mover entre elas.

Agora, adulto, Nassim se viu fazendo o mesmo processo que um dia trouxe
sua propria familia: solicitou o nullaosta para o reagrupamento familiar de
sua esposa. Era uma mulher que ele conhecia apenas de encontros rapidos
durante viagens ao Egito — trés encontros no total. Mesmo assim, ela agora
esperava um filho dele, e isso colocou sua vida em movimento novamente.
Nos ultimos meses, Nassim tem vivido uma mistura de ansiedade e
duavida. Ele ndo sabe exatamente como sera dividir a casa com uma esposa
que quase nao conhece, nem como sera lidar com a chegada de um bebé.
As vezes, teme nio se adaptar, teme nio gostar da nova rotina, teme nio
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saber ser marido ou pai. Em outras horas, tenta se convencer de que tudo
se ajeita com o tempo.

Ele também sabe que, se as coisas ndo funcionarem, existem alternativas: a
esposa poderia voltar a viver no Egito e manter um casamento a distancia.
Mas, apesar dessas incertezas, Nassim acredita que ter filhos é importante,
algo que sempre ouviu em sua familia e em sua tradicao religiosa. E assim,
entre medo, esperanca e senso de dever, ele aguarda a chegada da esposa e
do bebé, pronto — ou quase pronto — para descobrir que tipo de vida o espera
daqui em diante (Santiago, 2025).

Esses dilemas individuais dialogam diretamente com duas
questdes centrais da regulamentacdo do reagrupamento na Uniao
Europeia: o limite minimo de idade para o residente e o conjuge
(geralmente fixado em 21 anos) e o tratamento do casamento
poligamo. O limite etario tem o objetivo de prevenir casamentos
forcados e favorecer a integragao dos conjuges recém-chegados,
sendo aplicado com margem para excegoes quando nao ha indicios
de coagdo. J4 no caso de casamentos poligamos, tanto a legislagao
quanto a jurisprudéncia preveem restrigdbes, mas também
reconhecem exce¢Oes para proteger o interesse superior de
menores, evitando que o reagrupamento seja negado quando isso
resultaria na separacao injustificada de filhos (Italia, 2007).

Em relacdo a filhos menores, a Diretiva estabelece que o
direito ao reagrupamento deve ser reconhecido para trés
categorias principais: filhos do residente e do conjuge, filhos do
residente sob sua guarda e responsabilidade e filhos do conjuge
sob sua guarda e responsabilidade. Quando os filhos estao sob
guarda de ambos os pais, é necessario o consentimento do outro
guardiao, cabendo ao Estado resolver impasses considerando o
interesse superior do menor. Limitagdes possiveis incluem
exigéncias de integracdo para menores acima de 12 anos ou
apresentacdo do pedido antes dos 15 anos, mas sempre
observando que tais critérios nao podem impedir o direito
fundamental a vida familiar, conforme interpretado pelo art. 8% da
Convencao Europeia dos Direitos Humanos (Italia, 2007).
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Do ponto de vista sociocultural, o direito a unidade familiar
revela-se entrelacado as transformagdes profundas das
configuragdes familiares contemporaneas. Em um mundo marcado
pela mobilidade humana e pela pressao incessante das dinamicas
neoliberais, emergem arranjos familiares fluidos, transitdrios,
moveis, nos quais antigos vinculos perdem rigidez e novas formas
de viver relagOes afetivas, erdticas e parentais se configuram,
experimentando o tempo e o espago de maneiras inéditas. Nesse
contexto, a exigéncia social imposta as familias, em contraponto ao
enfraquecimento das redes de suporte, produz subjetividades
atravessadas por sentimentos de insuficiéncia, divida e
inadequagao constante (Vergara Del Solar et al., 2018). A
parentalidade, assim, ndo € apenas um papel ou fun¢ao, mas uma
densidade sdcio-historica, que se engendra na interse¢do entre
género, geragao, classe, territério e raca (Méndez; Uziel, 2022).
Dessa forma, reduzi-la a um simples vinculo de cuidado ou de
suporte material seria obscurecer a complexidade da
multiplicidade de necessidades que compdem o universo familiar
contemporaneo (Llobet; Villalta, 2021).

O parentesco, deslocado da condi¢ao de fundamento da
cultura para fenémeno cultural, politico, econdomico e social
interconectado (Butler, 2003), revela também sua dimensao
territorial, na medida em que a vida se espacializa e a diferenca se
produz a partir do territério vivido. Essa perspectiva aproxima as
dindmicas familiares das politicas migratorias, que, ao evoluirem
de estratégias restritivas para politicas de coesao e estabilizagao da
presenca estrangeira, reforcam o direito a unidade familiar como
elemento estruturante da integragao socioecondmica e cultural.

A Corte Constitucional, ja4 nos anos 1990, afirmou que, por
conta de a unidade familiar ser um direito fundamental da pessoa,
o estrangeiro também deve ter a garantia de acessa-la (sent. n.
28/1995), permitindo limites apenas quando haja adequado
equilibrio entre os valores em jogo e desde que as escolhas estatais
nao se revelem manifestamente irrazoaveis (ord. n. 232/2001). Mais
recentemente, foi concluido que, a luz das alteragdes do Decreto
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Legislativo n. 5/2007, o exercicio do direito a reunificagao familiar
ou a condicao de familiar reunido pelo estrangeiro nao encontra
obstaculos absolutos nas condenagoes penais (Itdlia, 2007).

Nesses casos, compete a autoridade de seguranga publica uma
avaliacao global que considere ndo apenas o prejuizo derivado da
condenacao, mas também fatores como a duragdo da residéncia
prévia e os vinculos familiares. A legislacao migratoria, em especial
oart. 5% co.5,do D. Lgs. de 25 de julho de 1998, n. 286 (Texto Unico.
Imigracao — Italia, 1998) e suas alteracOes, exige que, na emissao,
revogacao ou recusa de renovagao do visto, sejam ponderadas a
natureza e a efetividade dos vinculos familiares, bem como os lagos
sociais com o pais de origem e a permanéncia do estrangeiro no
territdrio nacional.

No que tange a reunificagao familiar de cidadaos estrangeiros,
no contexto italiano, a proibigao prevista pelo art. 29, §1 ter, do D.
Lgs. n. 286/1998 (Itdlia, 1998) — que impede pedidos em favor do
conjuge de estrangeiro ja residindo legalmente na Italia com outro
cOnjuge — atua objetivamente, visando preservar a ordem publica e
constitucional ao evitar situagdes de poligamia. Em caso concreto,
a Suprema Corte acolheu o pedido feito pelo filho em favor de sua
mae, cujo conjuge ja havia solicitado anteriormente a reunificagao
de outra esposa, reconhecendo que nao era necessario provar que
o filho agira em nome do pai.

E essencial compreender que os obstaculos a reunificagio
familiar ndo se equiparam as disposi¢oes do D. Lgs. n. 30/2007 (Italia,
2007) e D. Lgs. n. 32/2008 (Italia, 2008), que condicionam a renovagao
ou a emissao de permissoes familiares de cidaddos comunitdrios a
motivos de seguranca publica. A avaliacao do obstaculo deve se ater
a existéncia de ameaga real e concreta a seguranca do Estado,
ponderando a gravidade e a natureza de eventuais condenagoes
anteriores, mas concluindo pela inexisténcia de risco atual, caso os
elementos probatorios assim indiquem.

O fluxo continuo de cidadaos estrangeiros, que tem
impulsionado o aumento dos pedidos de cidadania por casamento
ou residéncia, levou o Ministério do Interior, em diretiva de 7 de
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marco de 2012, a transferir aos prefeitos a competéncia para emitir
atos de aquisi¢ao de cidadania por casamento, com o objetivo de
agilizar procedimentos e promover integracao daqueles que, pelo
vinculo matrimonial, passam a integrar plenamente a comunidade
nacional (Italia, 2012).

A decisao ministerial representa um ponto de inflexao frente a
legislagao vigente (Pacote de Seguranga de 2009, Lei n® 94/2009 —
Italia, 2009), ressaltando que atos administrativos devem ser
desprovidos de avaliacao discricionaria ou relevancia politica,
cabendo apenas a verificagdo do cumprimento dos requisitos legais
(art. 5% Lei n® 91/1992) e a auséncia de antecedentes penais
impeditivos (art. 6° letras a e b, Italia, 1992).

Por fim, a andlise conjunta da legislacdo, da jurisprudéncia e
das dinamicas socioterritoriais revela que a reunificagao familiar
transcende o mero procedimento administrativo: constitui eixo
central da integragdao de migrantes, influenciando sua insercao
afetiva, social, académica e econdmica. Garantir a unidade familiar
significa, assim, construir percursos migratdrios mais estaveis e
fomentar politicas inclusivas e humanizadas, capazes de responder
a complexidade da mobilidade contemporanea.

Parte 03: Brasil e Venezuela, mas poderia ser de qualquer parte
deste mundo

A gente muda muito, ndo somos migrantes, como o Mauro [nome ficticio]
falou [risos], a gente também é mudante, t6 rindo porque é engragado a
correria para pegar as coisas, mas o triste é que a gente vai para muitas casas
de tios, tias, fico sem ver meus irmaos. Morei em (lugar)... eu morava com
meus pais... ai ele foi para (lugar)... de (lugar) para lugar) ... de 1a para
(lugar)... agora ele tem uma casa propria 14 em (lugar) e vim pra ca

[ndo mora mais com seu pai?] Nao com meu tio (Narrativa de Paulo, com
entdo com 13 anos de idade, em Lopes, 2003, p. 138).

Ao chegarmos a ultima parte deste texto, deslocamos as
reflexdes para o Brasil. Quando falamos em Brasil, estamos
enunciando o territorio de chegada, o local em que vivem aqueles
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que aqui nascem, mas também aqueles que aqui chegam, como ¢ o
caso da epigrafe que escolhemos para finalizar nossas reflexdes.

Ela se refere a uma pesquisa iniciada nos anos 2000, ou seja, ha
mais de 25 anos, quando Paulo tinha 13 anos de idade e se referia
as suas constantes mudancas dentro do municipio em que vivia,
uma cidade localizada na Zona da Mata de Minas Gerais. Em suas
palavras, a mesma situagdo, ou seja, a fragmentagao familiar, uma
geografia de parentalidades marcada pelo viver em chaos distantes
de seus parentes mais préximos, um acolhimento que fragiliza a
forca humana da vida em redes fraternais e familiares.

Falamos também de outras nacionalidades, como as recentes
familias venezuelanas que tém chegado, desde 2018, ao mesmo
municipio da Zona da Mata Mineira.

Neste momento, cabe contextualizar brevemente o papel das
Aldeias Infantis SOS, uma organizacao nao governamental do
municipio nesse periodo inicial em que atuou significativamente
no acolhimento e integracio de migrantes e refugiados
venezuelanos a partir da "Operagao Acolhida" e do programa
"Brasil Sem Fronteiras". Viabilizou abrigo temporario® a grande
numero de familias, proporcionou apoio psicossocial, estabeleceu
articulagdo com a escola da rede municipal proxima para a oferta
de educacdo bdsica para as criancas e adolescentes, saude,
capacitagao, empregabilidade e geracao de renda, em parceria com
o Alto Comissariado das Nagdes Unidas para os Refugiados
(ACNUR) e a prefeitura, dando suporte as familias na construcao
de uma nova experiéncia de vida dentro da Vida. Tal atuagao fez
da Regiao Nordeste da cidade um local de referéncia quando se
trata de reunir familias, tornando a escola municipal da regido
referéncia no trabalho com criangas e adolescentes migrantes.

Tal peculiaridade impulsionou a realizagdo de um projeto
desenvolvido por nds, junto a Catedra Sérgio Vieira de Melo da

5 Nas antigas casas onde anteriormente funcionava o programa de acolhimento
institucional, que incluia o modelo de "maes sociais" da Aldeias Infantis SOS em
atividade até o ano de 2016.
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Universidade Federal de Juiz de Fora e com a parceria nao so da
escola da regiao nordeste, mas também com outras escolas da rede
municipal dessa cidade, nas quais temos nos envolvido no
acolhimento das pessoas migrantes em muitas frentes de agoes: na
formacao de professores, na dindmica com os alunos, nas festas
tradicionais da escola, no encontro com as familias.

Em uma delas, em celebragao a festas de fim de ano, fizemos
um encontro com essas familias, entre comidas de seus paises de
origem e brasileiras, muitas conversas no espago escolar,
gentilmente cedido pelos gestores escolares, pessoas extremamente
comprometidas em acolher essas diferentes culturas.

Imagens 1, 2 e 3: Registros de celebracao com as familias

>

Fonte: Acervo do projeto.
Um trago comum em toda as narrativas era o desejo de uma

vida melhor em territério brasileiro que caminhava junto ao
medo de separacdo familiar. Em um dado momento, lagrimas
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escorreram do rosto de um pai que relatou a travessia pelas
florestas que unem os dois paises, pelos rios, quando um de seus
filhos quase se afogou. Ao enxugar o rosto com as proprias
maos, agradeceu ao fato de todos estarem ali, juntos,
comemorando e partilhando o alimento, a for¢a que o comer
coletivamente traz como uma das grandes belezas do encontro
humano. Novas lagrimas escorreram, mas ele mesmo afirmou:
“Essas sao diferentes!”.

Enxugar as lagrimas com a mao. Desejamos finalizar nossas
reflexdes com esse gesto simbdlico, mas extremamente humano.
Por quem choramos em nossa humanidade? Essa ¢ uma questao
que devemos fazer sempre. Lopes (2003), ao finalizar sua
pesquisa com as criangas migrantes e mudantes, afirma, a partir
das narrativas infantis, que o processo de desterritorializagao
sofrido por esses meninos e meninas encontra no espago escolar
uma possibilidade de reterritorializagao, pois a escola, em todas
as suas contradigOes, cria a possibilidade de essas criangas
recriarem suas infancias, como aparece nas falas de Sara (8 anos)
e Lucia (9 anos):

[...] eu s6 comemoro aniversario aqui na escola... meus presentes sao daqui

[...]
[...] um dia cheguei em casa com um presente que ganhei da professora...
minha mae perguntou onde tinha arrumado aquilo... na escola, uai [...]

Passados mais de vinte anos dessa pesquisa, podemos afirmar

e dar um passo além. Utilizamos a metafora do andar de maneira
proposital, ja que essa ¢ uma marca do ethos migrante. A dimensao
da reterritorializagdo ndo pode, jamais, excluir a condi¢do de juntar
aqueles que fazem parte de nossa rede de amorosidade. A
amorosidade espacial envolve o territdrio, o receber em partilhas
de muitas linguagens, o acolher as muitas vivéncias, mas envolve,
sobretudo, o acolher as lagrimas diferentes daqueles que as vertem
em nome de estar com os seus familiares, entre os outros seus que
encontram quando migram. Lutemos por lagrimas outras.
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Parte 04: Entre partidas e reencontros

Ao percorrer as historias aqui entrelagadas, torna-se evidente
que o direito a reunificagao familiar ndo se limita ao campo
normativo, mas inscreve-se como pratica viva de territorializagao
da existéncia. Cada narrativa revela que migrar é mais do que se
deslocar no espago: é reorganizar afetos, reinventar vinculos e
sustentar lagos em geografias marcadas por assimetrias de poder,
expectativas institucionais e fronteiras politicas. O direito a
unidade familiar emerge como um gesto profundamente humano
que tensiona o Estado-nagao e seus dispositivos de controle ao
reivindicar que a vida, em sua complexidade relacional, ndo pode
ser fragmentada sem produzir dor, auséncia e silenciamentos.

As experiéncias narradas — de maes, pais, filhos, irmaos —
evidenciam que a reunificacdo nao encerra o percurso migratdrio,
mas inaugura novas travessias. Trata-se de uma nova migracao,
agora intima, na qual corpos-territorios precisam reaprender a
coexistir, negociar tempos, linguas, gestos e expectativas. Nesse
processo, as parentalidades se reconfiguram, desafiando modelos
juridicos restritos e concepgdes normativas de familia que
frequentemente nao reconhecem arranjos afetivos reais. As
politicas migratdrias, ao definirem quem pode ou nao viver junto,
produzem geografias de pertencimento e exclusao, autorizando
algumas formas de vida enquanto relegam outras a espera, a
distancia ou ao risco.

Ao aproximar Andes, Mediterraneo, Marrocos, Burkina Faso,
Nigéria, Brasil e Venezuela, as geografias das parentalidades sao,
sobretudo, geografias do cuidado, do desejo e da resisténcia.
Defender a reunificagdo familiar é afirmar o direito de chorar
lagrimas diferentes — aquelas que nascem do medo, da espera, mas
também do reencontro e da esperanca. E reconhecer que a integrago
nao se faz apenas por documentos, renda ou metragem habitacional,
mas pela possibilidade de viver com aqueles que constituem nossa
rede de amorosidade. Em tempos de endurecimento das fronteiras,
lutar pela unidade familiar é, portanto, um ato ético, politico e

192



poético: um compromisso com a humanizagao dos territdrios e com
a dignidade das vidas que os habitam.
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9. A escola como espaco de ruptura e
acolhimento na migracao infantil

Maria Luiza Posser Tonetto
Karen Luciélen Pereira Rodrigues
Sueli Salva

Introducao

O inicio do século XXI é marcado por um novo cenario
migratorio que desafia os limites das categorias juridicas
tradicionais e expde as contradigdes entre os direitos humanos
universais e a soberania nacional. A intensificacdo das crises
humanitdrias, os deslocamentos provocados por guerras, desastres
climaticos, colapsos econdmicos e perseguigdes politicas
produziram um ndmero crescente de deslocamentos forgados,
muitos deles envolvendo populagdes altamente vulneraveis, como
mulheres, criangas e pessoas LGBTQIAPN+. No centro dessa
reconfiguragao global estd a nog¢ao de fronteira, ndo apenas como
barreira territorial, mas como dispositivo de exclusdo, controle e
produgao de cidadanias desiguais.

Ao analisar os regimes contemporaneos de seguranca e
controle migratorio, Didier Bigo (2006) destaca que as ameacas a
ordem interna, como o terrorismo, o crime organizado, ou a
popular “invasao migratoria”, nao acontecem de maneira objetiva,
mas sdo construgdes sociais e politicas realizadas por diferentes
atores institucionais. Em sua andlise (Bigo, 2006), o autor
argumenta que € essencial diferenciar as posigoes e prioridades
assumidas por distintos profissionais da seguranga, tais como
policiais, agentes antiterrorismo, servigos de imigracao,
inteligéncia, e controle de fronteiras. Esses atores nao
compartilham uma légica comum de pratica ou experiéncia, pelo
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contrario, operam dentro de campos distintos, muitas vezes em
competicdo, o que resulta em uma paisagem de seguranca
fragmentada e heterogénea.

A heterogeneidade dos atores sociais de seguranga nao
impede, contudo, a producao de uma so6 narrativa que domina o
senso comum e que associa mobilidade humana a risco. O conceito
central nos estudos de Bigo (2006) é a nogao de "securitizagao da
mobilidade", uma vez que o autor entende que a migragao nao esta
sendo tratada como um fendémeno social legitimo, complexo e
multifacetado, mas sim ¢ enquadrada como um problema de
seguranca. Por meio da securitizagdo, o ato de se deslocar,
principalmente quando realizado por sujeitos racializados, pobres
ou oriundos do Sul Global, é construido como ameacga a ordem
interna, justificando a intensificagdo de mecanismos de controle,
vigilancia e contengao.

Essa transformagao da mobilidade em ameaga ocorre por meio
de um conjunto de praticas institucionais, discursos politicos e
tecnologias de vigilancia que operam sobre o imagindrio coletivo,
produzindo o migrante como figura de suspei¢ao permanente. As
politicas de seguranga migratdria, nesse sentido, passam a agir nao
apenas sobre a¢Oes concretas, mas sobre possibilidades e potenciais
riscos, antecipando comportamentos com base em perfis e
categorias sociais. Trata-se de uma légica preventiva e preemptiva,
que desloca o foco da protegao de direitos para a gestao do perigo.

Portanto, o conceito de securitizacao da mobilidade evidencia
a maneira como os regimes migratdrios atuais nao apenas regulam
o transito de pessoas, mas produzem identidades, fronteiras
simbolicas e regimes de exclusdao. Ao colocar a mobilidade sob o
signo da ameaga, esses regimes naturalizam praticas de violéncia
institucional, racismo estrutural e desigualdade global, enquanto
consolidam um campo de poder altamente tecnificado e
burocratizado que dificulta o reconhecimento da migragao como
direito e como parte integrante da vida social contemporanea.

O Brasil, embora historicamente forjado por fluxos migratdrios
ora incentivados, ora barrados, também adota praticas de controle,
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seletividade e hierarquizacao dos sujeitos migrantes, reproduzindo
uma logica colonial que se mantém. No século XXI, especialmente a
partir de 2010, é possivel observar uma reconfiguracao desses fluxos,
com aumento significativo da migracao proveniente de paises do Sul
Global, motivada por fatores politicos, econdmicos, ambientais e
sociais. A chegada de haitianos ao Brasil apos o terremoto de 2010,
bem como o fluxo massivo de venezuelanos a partir de 2015,
escancararam essas tensoes.

Isso porque, embora haja certo reconhecimento formal de
direitos por parte dos Estados, os migrantes internacionais
continuam sendo frequentemente representados como figuras
ameagadoras ou como criminosos em potencial, concorrentes no
mercado de trabalho ou como elementos desestabilizadores da
seguranga. A presen¢a do migrante, por si s, é percebida como
uma perturba¢do aos imagindrios nacionais, estao assentados em
nogoes de homogeneidade racial, cultural, linguistica e religiosa.
Essa perturbagao nos conduz a uma questao central, o migrante
ndo é apenas aquele que transgride fronteiras geograficas, mas
representa uma forma de desconforto profundo para a prépria
estrutura do Estado-nagao (Sayad, 1988).

Nesse contexto, a educagao assume um papel dicotdmico, uma
vez que pode funcionar como uma maneira para o acolhimento ou
como nova forma de exclusao simbolica. Embora a Constituicao de
1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional garantam
acesso a escola publica independentemente da nacionalidade ou da
regularizagdo migratoria, a realidade impde obstaculos
significativos. A escola muitas vezes exige que esses sujeitos se
"adaptem” ou se assimilem a wuma logica monocultural,
desconsiderando os saberes e experiéncias que carregam.

A migracao infantil como um tipo de fendmeno migratorio
representa uma das faces mais complexas da mobilidade
contemporanea. Criangas desacompanhadas de seus pais,
refugiadas, em situagdo de rua ou com familias em transito
permanente vivem fora dos sistemas de protecao internacionais e
nacionais. No Brasil, sdo escassos os dados especificos sobre essa
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populagao, o que contribui para sua invisibilizagao nas estatisticas
e, por consequéncia, na formagao de politicas publicas voltadas
para esse grupo especifico, ao mesmo tempo diverso.

Os dados do Observatério das Migragdes Internacionais
(OBMigra) demonstram essa dindmica crescente e multifacetada da
migragao. O Relatdrio Anual do OBMigra de 2024 apresenta
informagOes sobre migragao e refiigio no Brasil entre 2022 e o
primeiro semestre de 2024, destacando o aumento da participagao
de criangas e adolescentes nos registros de residéncia e nos pedidos
de refaigio (Cavalcanti; Oliveira; Silva, 2024). Os dados demonstram
que, entre 2022 e 2023, a Regiao Sul apresentou crescimento
expressivo na presenca de infancias migrantes: em 2022, 45,9% dos
imigrantes registrados tinham menos de 25 anos, com aumentos
significativos nas faixas etarias de 0 a 7 anos (25,8%), 7 a 12 anos
(26,2%) e 12 a 19 anos (27,2%). Além disso, o Censo Escolar de 2010
a 2020 apontou um aumento de 69,6% na matricula de criangas e
adolescentes imigrantes na Educagao Basica da regiao, com maior
concentracao no Ensino Fundamental, refor¢ando a necessidade de
politicas publicas e de atengao especifica para essas faixas etdrias
(Cavalcanti; Oliveira; Silva, 2024).

Nesse mesmo caminho, recente reportagem sobre a cidade de
Curitiba revelou, a partir dos dados da Secretaria Municipal de
Educagao da cidade, em 2024, a rede municipal contabilizava 4.239
estudantes migrantes, a maioria no Ensino Fundamental (3.436
alunos), seguidos por 790 em CMEIs e 13 em EJAs. Entre os
estudantes, os venezuelanos predominam com 3.476 alunos,
representando mais de 75% da populagao migrante, seguidos pelos
cubanos com 676 alunos. Ao todo, a rede municipal atende criangas
e adolescentes de 56 nacionalidades diferentes. Ja na rede estadual,
o numero de estudantes estrangeiros chega a 17.700, sendo quase
11 mil venezuelanos e mais de 2 mil haitianos (G1 Parana, 2025).

Esses numeros indicam que as infancias migrantes tém
ocupado um espago cada vez maior no sistema educacional
brasileiro, alterando as dinamicas na educagao escolar. A presenga
crescente dessas criangas evidencia a importancia da escola como
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territério de acolhimento e promogao de direitos, consolidando-se
como espago fundamental para o desenvolvimento social e cultural
de sujeitos migrantes.

A escola assume, assim, papel central como espago de
convivéncia, escuta e transformacdo, para além de simples
adaptagao ou assimilagao dos sujeitos. Ela representa o territorio
no qual criangas migrantes podem ser reconhecidas como sujeitos
ativos, capazes de ensinar, transformar e reinventar o cotidiano
escolar. Nesse cendrio, o presente artigo se propde a analisar a
tematica crucial da insercao dessas criangas no contexto escolar,
investigando a escola como um territorio fundamental de
integracao, aprendizado e promocao de direitos, e evidenciando o
seu potencial transformador para além da simples adaptagao.

Metodologicamente, utilizamos, para a construgao do artigo, a
pesquisa qualitativa, a partir da utilizacdo da Analise Textual
Discursiva (ATD) proposta por Roque Moraes e Maria do Carmo
Galliazi (2020), para a compreensao a partir de produgoes
bibliograficas ja existentes sobre a tematica de migracdes e
migragao infantil, bem como sobre o espago escolar.

Entre rupturas e os desafios do com-viver: da escola as criancas
migrantes

Diante do cendrio acima apresentado o desafio que se coloca é
o de repensar o papel da educagao diante da mobilidade humana.
A escola precisa deixar de ser um espago de disciplinamento da
diferenca para se tornar um territdrio de escuta, reconhecimento e
construcgao coletiva de sentidos. Em vez de buscar a integragao
forcada dos migrantes, defendemos o reconhecimento da diferenga
como constitutiva do sujeito contemporaneo e da escola como
espaco de invencido de novas formas de convivéncia. E nesse
contexto que se torna importante trazer os ensinamentos de Agnese
Infantino (2024), ao afirmar que
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Esta complexidade questiona e desafia a pedagogia da infancia que s6 pode
ser colocada em termos abertos, com um olhar questionador e investigador,
dialogando criticamente com os processos que acontecem na realidade para
pensar como se pode favorecer e sustentar as interagdes entre a
complexidade do nosso mundo e da vida de meninos e meninas muito
pequenos/as que estao crescendo, evitando que, por isso, sejam arrastados e
aniquilados. Assim, sem resigna¢ao ou aquiescéncia, tratamos da educagao
quando: Assumimos conscientemente o que acontece na realidade,
observamos atentamente o nosso presente, nos indagamos com olhar critico
o que acontece habitualmente na vida dos pequenos e das pequenas a partir
das situagdes mais recorrentes e habituais da vida cotidiana e nos
questionamos sobre como as experiéncias educativas podem qualificar e
melhorar os contextos de experiéncia, subvertendo o equilibrio sobretudo
daqueles que, na estrutura atual, sdo colocados a margem e em desvantagem
(Infantino, 2024, p.48).

A autora ao defender uma pedagogia comprometida com o
tempo presente, que observe atentamente os contextos cotidianos e
que questione, de forma critica, as condigbes estruturais que
colocam determinadas infancias a margem dialoga diretamente
com a temdtica das migragdes infantis, dado o fenomeno
contemporaneo de um mundo em movimento. Ao assumir
conscientemente os desafios da realidade, a pratica educativa pode
se tornar um instrumento de transformacao, capaz de qualificar os
contextos de experiéncia e subverter ldgicas de exclusao
historicamente naturalizadas.

A partir disso, deslocamos o olhar para pensar as infancias em
transito e discutir a escola como espago de assimilagao para a escola
como espaco ético. Nesse sentido, o pensamento de Emmanuel
Levinas (1980) contribui de maneira importante ao propor que a
relacdo com o outro nao se funda na identidade, mas na alteridade
radical. A presenca do outro, diz Levinas, nos interpela, nos
desestabiliza, nos obriga a responder, ndo com regras universais,
mas com responsabilidade. Na escola, isso significaria reconhecer
na crianga migrante nao um “problema” a ser resolvido por meio
de politicas de integracdo, mas um rosto que nos convoca a
repensar a propria estrutura do que entendemos por educagao.
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Levinas propde uma ética anterior ao saber, anterior a politica,
anterior ao direito: a ética do encontro. A alteridade, nesse sentido,
nao pode ser domesticada pela universalidade dos curriculos ou
pela normatividade cultural. Ao contrario, ela exige da escola uma
escuta que ultrapassa a logica da inclusao padronizada. Escutar o
outro, o migrante, o estrangeiro, a crianga, € abrir-se ao
imprevisivel, é aceitar a incompletude do projeto educativo e a
pluralidade das formas de viver, aprender e estar no mundo.

E também a essa escuta que nos convoca Jorge Larrosa (2017),
ao refletir sobre a infancia como enigma. Ao refletir sobre o enigma
da infancia, Larrosa nos lembra que a crian¢a nao ¢ apenas um
sujeito em desenvolvimento, mas uma alteridade radical que nao
se deixa capturar inteiramente pelas categorias da pedagogia
tradicional. A infancia, para ele, ¢ um tempo da experiéncia, da
linguagem em formagao, do nao-saber que funda toda
possibilidade de aprendizagem. Quando essa infancia esta
atravessada pela migracao, pelo deslocamento e pela perda, o
enigma se intensifica: como acolher uma crianga cujas palavras
ainda nao sabemos escutar? Como reconhecer experiéncias que
escapam a gramatica escolar da normalizagao?

Larrosa propde que a escola seja menos um lugar de
transmissao e mais um espaco de atengao: atengao a linguagem, aos
siléncios, aos gestos (2017). Essa atengao é também uma forma de
resisténcia as politicas de invisibilizagdo que recaem sobre as
infancias migrantes. Reconhecer o enigma da infancia é admitir que
ha algo nela que nao podemos dominar, controlar ou normatizar.
E, como diz Larrosa, “abrir um espago para que algo aconteca”
(LARROSA, 2017, p. 235). E esse algo pode ser justamente a
emergéncia de um novo sentido de comunidade, nao fundada na
origem comum, mas na convivéncia com o diferente.

Nesse sentido, o contexto italiano, observado por Santiago,
Infantino e Lopes (2025), nos direciona a um olhar importante. Ao
estudarem a presenga de bebés e criangas migrantes na educagao
infantil, os autores a compreendem como um desafio ético e
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politico as praticas pedagogicas, que exige reposicionamentos
sensiveis por parte das educadoras. Conforme destacam,

As questdes e desafios interculturais que a educagao infantil é chamada a
enfrentar ndo dizem respeito a comparagao entre “culturas”, entendidas
como mundos dados, fechados e definidos dentro dos seus limites, mas sim
apelam a processos educativos mais complexos e profundos, praticas e
relagbes conforme ocorrem nas comunidades educativas e escolares. Dizem
respeito a possibilidade que cada um encontra nas comunidades das quais
faz parte ter a sua experiéncia de ser e estar no mundo com o seu proprio
corpo, com os tempo e ritmos do préprio crescimento, com as preferéncias,
medos, impulsos que cada um experimenta ao longo de sua histéria
(Santiago; Infantino; Lopes, 2025, p. 20).

Portanto, o desafio intercultural descrito por Santiago, Infantino
e Lopes (2025) dialoga com os ensinamentos de Larrosa (2017) de
atencao e de abertura ao acontecimento e ao novo. Ao deslocarem o
foco da comparagao entre culturas para a experiéncia vivida das
criangas nos espagos educativos, os autores reforcam a ideia de que
a pedagogia, especialmente na educagao infantil, ndo se sustenta em
categorias previamente definidas, mas na disponibilidade para
escutar, observar e sustentar o que emerge na relacao. Trata-se,
portanto, de uma pratica que exige das educadoras nao a aplicacao
de modelos normativos, mas a construgao cotidiana de um espago
onde a infancia, em sua singularidade, corporeidade e
temporalidade proprias, possa acontecer. Nessa chave, a presenca de
bebés e criangas migrantes ndo é apenas um problema a ser gerido,
mas um acontecimento que convoca a escola a repensar seus modos
de estar junto, produzindo formas de comunidade fundadas menos
na homogeneizagao e mais na atengao ética ao outro, tal como
propde Larrosa (2017) ao defender uma educagao aberta ao
imprevisivel e ao indizivel da experiéncia.

Essa convivéncia exige uma escola decolonial, ou seja, uma
escola que reconheca que os saberes migrantes, os idiomas
estrangeiros, as memdrias de outras terras e culturas nao sao ruidos
a serem eliminados, mas tessituras de um tecido social cada vez
mais intercultural. A pedagogia intercultural, nesse sentido, nao
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pode se limitar a comemoragao folclorica da diversidade, mas deve
incorporar criticamente as histdrias de colonizagao, exclusao e
resisténcia que constituem o Brasil e o mundo. Como propde
Catherine Walsh (2008), é preciso construir uma educagao que nao
apenas inclua, mas que seja construida com e a partir de sujeitos
historicamente marginalizados.

Politicas publicas educacionais voltadas a migragao precisam
articular-se de maneira intersetorial. Nao se trata apenas de
garantir matricula, mas de assegurar condi¢des reais de
permanéncia, aprendizagem e cuidado. Isso implica formacao
docente continuada, materiais didaticos multilingues, protocolos
de acolhimento, redes de apoio psicossocial e participagao ativa das
comunidades migrantes na constru¢ao dos projetos pedagogicos.
Como reforca Nilma Lino Gomes, s6 uma educagao comprometida
com a justica racial, social e epistemoldgica sera capaz de romper
com a légica da cidadania seletiva que historicamente estruturou o
Brasil. Nas palavras da autora:

Portanto, a descolonizagdo do curriculo implica conflito, confronto,
negociagdes e produz algo novo. Ela se insere em outros processos de
descolonizagdo maiores e mais profundos, ou seja, do poder e do saber.
Estamos diante de confrontos entre distintas experiéncias historicas,
econdmicas e visdes de mundo. Nesse processo, a superagao da perspectiva
eurocéntrica de conhecimento e do mundo torna-se um desafio para a escola,
os educadores e as educadoras, o curriculo e a formagdo docente.
Compreender a naturalizacdo das diferengas culturais entre grupos
humanos por meio de sua codificagdo com a idéia de raga; entender a
distorcida relocalizacao temporal das diferencas, de modo que tudo aquilo
que é nao-europeu €é percebido como passado (Quijano, 2005) e
compreender a ressignificagao e politizagdo do conceito de raga social no
contexto brasileiro (Munanga; Gomes, 2006) sdo operagdes intelectuais
necessdrias a um processo de ruptura epistemoldgica e cultural na educagao
brasileira. Esse processo podera, portanto, ajudar-nos a descolonizar os
nossos curriculos ndo sdé na educagdo basica, mas também nos cursos
superiores (Gomes, 2012, p. 108).

Nesse sentido, a escola pode se tornar um lugar onde a
infancia migrante ndo precise esconder sua lingua, sua dor, sua
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historia. Um lugar onde o rosto do outro nao seja visto como
ameaga, mas como possibilidade de reconstrugao de vinculos e
sentidos. Uma escola ética, atenta e politica. Diante da
intensificagdo dos deslocamentos humanos e da ascensdao de
discursos xenofdbicos no mundo e no Brasil, essa escola nao é
apenas desejavel, mas é urgente.

A centralidade da escola na experiéncia da infancia migrante

Mesmo diante das criticas, das lacunas e das exclusoes
histéricas, a escola permanece sendo um espaco central na
experiéncia social da infancia, e isso inclui sobremaneira as infancias
migrantes. Quando se fala em migracao infantil a escola ocupa um
lugar importante sobretudo em dois sentidos: para as familias,
muitas vezes, a educacdo ¢ um dos motivos para a migragao e
também é um espacgo de esperanga e acolhimento; por outro lado, a
escola ¢ um dos primeiros espagos institucionais que acolhem essas
criangas e, mesmo que com limites, tentam, na maioria das vezes
sozinhas, pensar em praticas educacionais de inclusao.

Ainda que marcadas por limitagdes estruturais e pela auséncia
de apoio institucional, muitas escolas acabam assumindo, de forma
solitaria, a tarefa de acolher criancas migrantes em seus cotidianos.
Diante da insuficiéncia de politicas publicas articuladas,
professoras e equipes gestoras mobilizam saberes construidos na
experiéncia, na sensibilidade e na ética do cuidado para criar
praticas que buscam a inclusdo e o reconhecimento dessas
infancias. Esse movimento ocorre, frequentemente, sem formacao
especifica para o trabalho com contextos migratorios, sem materiais
pedagdgicos adequados e sem diretrizes que orientem a agao
educativa. Ainda assim, sao produzidas estratégias inventivas de
acolhimento, sustentadas mais pela implicacdo subjetiva das
educadoras do que por estruturas institucionais consolidadas,
revelando tanto a poténcia das praticas escolares quanto a
fragilidade das respostas estatais frente as demandas colocadas
pela presenca de criancas migrantes na Educagao Basica.
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Cabe mencionar que existe uma normativa robusta que
garante o direito a educagao de criangas migrantes, com destaque
para a Resolugao n® 1, de 13 de novembro de 2020, do Conselho
Nacional de Educacao, elaborada em conjunto com a Defensoria
Publica da Uniao, a pratica revela outra face do problema. A
Resolugao inovou ao reconhecer expressamente, em seu Art. 1% o
direito a matricula de migrantes, refugiados, solicitantes de refugio
e apatridas, independentemente da apresentagao de documentos
pessoais ou escolares, prevendo, ainda, mecanismos de avaliagao
diagnostica para garantir a continuidade dos estudos. Também
orienta as escolas quanto a importancia do acolhimento, da escuta
sensivel e da valorizagdo da diversidade linguistica e cultural
(Brasil, 2020).

No entanto, estudos apontam que:

Se, por um lado, a existéncia de um decreto especifico ajudou a dar
visibilidade a chegada de migrantes e refugiados nas escolas, a normatizar
seus direitos ao sistema escolar e esclarecer sobre estes e a levar em conta
suas particularidades (por exemplo, nao solicitar documentos
comprobatérios de escolaridade); por outro lado, a pesquisa observou que
as escolas ainda carecem de diretrizes normativas e pedagogicas em termos
institucionais e formais para a inclusao educacional das criancas e
adolescentes migrantes e refugiados (Tonhati et al., 2024, p. 9).

Importante neste sentido destacarmos a escola e as professoras
como agentes essenciais para o acolhimento de criangas migrantes e
muitas vezes isoladas, sem o oferecimento da devida formacgao e
apoio institucional, considerando que, “para além da garantia de
direitos, nao existem politicas publicas estruturadas e perenes em
nenhum nivel que orientem sobre o processo de inclusao de
estudantes migrantes e refugiados no sistema de ensino” (Tonhati et
al., 2024, p. 18). O que se vé, na pratica, € a mobilizagdo cotidiana de
educadoras que, mesmo em condi¢des precarias, constroem modos
de acolher, escutar e incluir a diferenca.

E nesse cendrio que a escola deve ser resgatada como um
espaco de valor em si mesmo, como propdem Masschelein e
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Simons (2022) ao afirmarem que a escola é um lugar de
“suspensao”, onde se torna possivel colocar entre parénteses as
logicas produtivistas, os tempos acelerados e os interesses externos,
para que se possa, simplesmente, estar com 0s outros em um tempo
comum de aprendizagem. Isso inclui a possibilidade de aprender
com a alteridade, com as linguas, os gestos, as memorias e os
modos de vida das criangas migrantes, deslocando o olhar da
simples integracdo para o reconhecimento mutuo.

Assim, pensar a escola como centro, meio ou espago de
suspensao, como propdem Masschelein e Simons (2022), possibilita
romper com uma ldégica linear e utilitarista que frequentemente
orienta a compreensao da funcao escolar. Em vez de ser entendida
como uma simples etapa de transi¢ao, da familia para a sociedade,
do passado para o futuro, da ignorancia para o conhecimento, a
escola pode ser vista como um espaco em si, onde o que importa
nao é apenas chegar a um destino, mas o proprio movimento de
estar junto, o encontro, a aten¢do e a convivéncia. Nesse sentido,
seguem 0s autores:

O espaco escolar nao se refere a um local de passagem ou de transi¢ao (do
passado ao presente), nem a um espago de iniciagdo ou de socializac¢ao (da
familia para a sociedade). Pelo contrario, devemos ver a escola como uma
espécie de puro meio ou centro. A escola é um meio sem um fim e um veiculo
sem um destino determinado. Pense em um nadador tentando cruzar um
grande rio (Serres, 1997). Pode parecer que ele estivesse simplesmente
nadando de uma margem para a outra (isto é, da terra da ignorancia para a
terra do conhecimento). Mas isso quereria dizer que o préprio rio nao
significa nada, que ele seria uma espécie de meio sem dimensao, um espaco
vazio, como voar através do ar. Eventualmente, o nadador, é claro, chegara
a margem oposta, porém, o mais importante € o espago entre as margens —
o centro, um lugar que compreende todas as diregdes. Esse tipo de “meio
termo” ndo tem orientagdo nem destino, mas torna todas as orientacdes e
direcbes possiveis. Talvez a escola seja outra palavra para esse meio termo
onde os professores atraem os jovens para o presente (Masschelein; Simons,
2022, p. 37).

Nessa metafora do nadador atravessando um rio, os autores
ilustram essa ideia: ainda que haja margens (a origem e o destino),
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o que verdadeiramente importa é o espago entre elas, o rio como
meio, que inclui possibilidades e significados. Esse “entre-lugar”
nao é vazio, mas pleno de direcao, onde tudo pode acontecer. Para
as criangas migrantes, essa concepg¢ao adquire ainda mais sentido.
A escola pode ser o tinico espaco institucional onde ha tempo para
permanecer, para existir como se €, e nao apenas como se espera
que se torne. Ao assumir esse papel de meio sem um destino
predeterminado, a escola abre espago para a construgao de um
presente compartilhado, em que professoras e colegas nao estao ali
apenas para conduzir as criangas migrantes rumo a adaptacao, mas
para estar com elas no agora, reconhecendo suas historias,
escutando suas vozes e aprendendo com suas diferengas. A escola
como um rio com sentido préprio.

Ainda, os autores defendem uma escola que pode ser
compreendida como um espago de igualdade (Masschelein;
Simons, 2022) nao no sentido da homogeneizacdao, mas como a
criagao de condigoes para que todas as criangas sejam capazes, de
aprender, de ensinar, de estar no mundo com os outros. A
igualdade aqui ndo é dada, nem alcangada ao final de um percurso,
mas sim € produzida no momento em que se reconhece que todas
as criangas tém algo a dizer e o direito de serem ouvidas.

Em outras palavras, os espagos escolares surgem como O espago par
excellence, em que a igualdade para todos é averiguada. Essa igualdade,
entdo, se torna o ponto de partida, uma suposigao de que o tempo € de novo
e de novo verificado. A igualdade de cada aluno ndo é uma posigao cientifica
ou um fato provado, mas um ponto de partida pratico que considera que
“todo mundo é capaz” e, portanto, que ndo ha motivos ou razdes para privar
alguém da experiéncia de habilidade, isto é, a experiéncia de “ser capaz de”
(Masschelein; Simons, 2022, p.69).

Essa concepgao da escola como espago de verificagdo da
igualdade desloca o foco da adaptagao e da compensagao para o
olhar das criangas, aqui criangas migrantes, como sujeitos capazes.
E gesto politico e pedagdgico de suspender os rétulos que
normalmente precedem essas criangas (como “em defasagem”,
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“sem documentos”, “com barreiras linguisticas”) e assumir que, ali,
naquele espago-tempo escolar, todos sao igualmente capazes de
aprender, de participar, de ensinar, de estar no mundo e de
transformar.

No contexto das infancias migrantes, isso tem contornos ainda
mais desafiadores e necessarios. Afinal, a escola tem sido, muitas
vezes, 0 Unico espago institucional que se apresenta, ainda que com
fragilidades, como lugar de escuta, de presenga e de possibilidade.
Mesmo sem politicas publicas estruturadas ou formagao especifica,
como evidenciado por Tonhati et al. (2024), as escolas e, sobretudo,
as professoras, assumem a responsabilidade do acolhimento,
sustentando, no cotidiano, praticas que nem sempre se enquadram
em programas ou modelos prontos, mas que carregam um forte
compromisso ético com a infancia.

Nesse cendrio, a igualdade ndo se afirma como algo a ser
conquistado no futuro, mas como uma hipdtese radical no
presente, toda crianca é capaz de. Toda crianca tem algo a dizer.
Toda crianga pode ensinar. Parafraseando Miguel Arroyo (2008), a
infancia migrante interroga a pedagogia justamente porque
desestabiliza a norma, desloca os referenciais e exige da escola uma
reinvencao de si. Nao se trata de integrar essas criangas ao que ja
esta dado, mas de reconhecer que elas mesmas sao portadoras de
mundos, de linguagens, de experiéncias e saberes que podem
transformar a escola.

E é esse lugar de suspensao € justamente o que possibilita o
acolhimento, que chegam carregando nao apenas novos saberes e
culturas, mas também marcas de deslocamentos, perdas e
incertezas. Essa aposta na poténcia das infancias esta alinhada ao
que Larrosa (2018, p. 234-235) defende ao lembrar que a escola “nao
€ primeiro o lugar de transmissao dos saberes que preparam as
criangas para a vida adulta”, mas “o lugar localizado fora das
necessidades do trabalho, o lugar onde se aprende por aprender, o
lugar da igualdade por exceléncia”. E nesse espaco suspenso das
exigéncias do mundo do trabalho, fora das urgéncias da adaptagao
ou da produtividade, que as criangas migrantes encontram, muitas
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vezes, a Unica possibilidade de simplesmente ser, ndo para alcangar
uma finalidade, mas para experimentar o agora.

Pensar a escola como territorio de presenca e pertencimento
da infancia migrante implica também reconhecer essa infancia
como lugar de poténcia e criacdo. Se, por um lado, a escola é espaco
de encontros possiveis e de suspensdao das margens de origem e
destino, ela também pode ser compreendida como um lugar capaz
de emergir o novo, o inusitado que a infancia, sobretudo aquela em
deslocamento, é capaz de instaurar. Nessa direcdo, os estudos de
Sueli Salva, Litiélli Schiitz e Renan Mattos sao fundamentais, pois
entendem que a infancia ndo deve ser vista apenas como etapa
transitoria, mas como “espelho da novidade”, ou seja, como
expressao de mundos ainda nao totalmente capturados pela ldgica
adultocéntrica. Nas palavras dos autores,

Pensar o termo ‘espelho da novidade’ decorre de que as criangas, por nao
terem ainda apreendido em sua totalidade sobre o mundo adulto, tém ideias
proprias e inauguram formas de ser e estar no mundo. Entender a infancia
sob essa perspectiva exige olhar para a crianga, compreendé-la através de
seus gestos, de seus atos, de sua corporeidade infante, ainda em nascimento,
que expressa, através de si, atos de microrrevolucdo (Salva; Schiitz; Mattos,
2021, p. 173).

Essa concepc¢ao desloca a infancia da posigao de objeto de
protecao para uma centralidade politica e epistémica, a crianga é
sujeito de microrrevolugdes, capaz de tensionar, desorganizar e
reinventar os cddigos sociais. A infancia migrante, marcada por
experiéncias de ruptura e reconstrugao, carrega em si uma abertura
ainda mais radical para essa invencao. Retomando os autores, “a
crianga, quando brinca, constrdi ‘formas inovadoras e inesperadas
de ser’, e nds, adultos, precisamos descolonizar o olhar e escutar,
para perceber as minucias nos gestos que podem ser
revoluciondrios” (Salva; Schiitz; Mattos, 2021, p. 174). Diante disso,
o acolhimento da infancia migrante na escola nao deve restringir-
se ao gesto da inclusdo, mas estender-se ao reconhecimento do que
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ela nos anuncia, outras formas possiveis de habitar o presente, de
conviver na diferenga e de imaginar o comum.

Na pratica, sdo as proprias escolas que, muitas vezes,
assumem sozinhas o desafio do acolhimento. Professoras e
professores, equipes pedagogicas e gestoras buscam desenvolver
estratégias para receber essas criangas e suas familias, apesar da
auséncia ou insuficiéncia de apoios institucionais especificos.
Nessa atuagao cotidiana, eles erram e acertam, aprendem na pratica
e reinventam modos de garantir que os direitos a educacao e a
escuta sejam, de fato, exercidos.

Essa pratica de tentativa e erro ndo diminui o valor da escola;
ao contrdrio, revela a poténcia ética que reside na instituigao
quando atua para resistir a exclusao e a invisibilizagdo. A escola,
portanto, ndo pode ser descartada como mero aparato burocratico,
mas precisa ser reconhecida e fortalecida como espaco de
resisténcia e de reinvencao, sobretudo no contexto da migracao
infantil, onde o desafio de acolher é também o desafio de
transformar.

Consideragoes finais

As discussoes desenvolvidas ao longo deste trabalho
evidenciam que a escola ocupa um lugar fundamental na
experiéncia das infancias migrantes, especialmente em um
contexto global marcado por deslocamentos constantes, tensoes
politicas e desigualdades estruturais. Se, por um lado, o aumento
do ntimero de criangas migrantes no Brasil revela a urgéncia de
politicas publicas que assegurem seus direitos, por outro, revela
também a necessidade de ressignificar o espago escolar.

Ao longo do texto, compreendemos que a escola deve
responder de forma ética as infancias migrantes quando assume a
diferenca nao como problema, mas como poténcia. A partir das
reflexdes de Infantino (2024), Levinas (1980) e Larrosa (2017), torna-
se possivel afirmar que acolher criangas migrantes é também
acolher seus mundos, suas narrativas, seus siléncios e seus gestos,
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reconhecendo nelas uma alteridade que convoca a escola a
reinventar-se.

Essa reinvencdo passa, necessariamente, por reconhecer a
escola como espaco de coletividade de direitos e democratico. Em
um cendrio social que frequentemente produz exclusoes, medos e
fronteiras simbolicas, a escola pode constituir-se como o “meio
entre as margens”, o lugar onde ¢é possivel permanecer,
experimentar e construir vinculos. E justamente nesse entrelugar
que a infancia migrante pode existir sem ser reduzida a roétulos,
sem precisar esconder sua historia ou adequar-se completamente
para ser aceita.

As andlises aqui desenvolvidas também revelam que, embora
haja normativas importantes que garantem o direito a educacao,
como a Resolug¢ao CNE n® 1/2020, ainda ha um distanciamento
significativo entre o que estd previsto legalmente e as condigoes
concretas de acolhimento nas escolas. A auséncia de politicas
publicas  estruturadas e continuadas faz com que a
responsabilidade recaia quase exclusivamente sobre professoras,
gestoras e equipes escolares, que, mesmo com limita¢des, tém
sustentado praticas de acolhimento sensiveis e potentes.

Assim, reafirmamos que as crian¢as migrantes nao chegam
apenas carregando experiéncias de ruptura, mas também portando
possibilidades de microrrevolugao, de inaugurar novas formas de
convivéncia e de deslocar os modos tradicionais de pensar a
educagao. Reconhecer essa poténcia é condi¢do para que a escola
ndo apenas inclua, mas aprenda com essas infancias e se transforme
a partir delas.

Por fim, este trabalho refor¢a que a escola, enquanto espago
publico, tem o compromisso ético e politico de garantir que todas
as criancas, especialmente aquelas que vivenciam processos de
deslocamento tenham assegurados seus direitos, sua dignidade e
sua presenca. Pensar a escola como espago de acolhimento, ruptura
e inveng¢do nao é apenas uma defesa tedrica, mas uma urgéncia
pratica diante do cenario contemporaneo.
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As infancias migrantes, ao atravessarem a escola, nos
convidam a repensar o proprio sentido de educagao: nao como
preparacao para um futuro abstrato, mas como possibilidade de
viver o presente com atencao, responsabilidade e abertura ao outro.
Cabe a escola, portanto, continuar sendo esse territério onde novas
formas de existir e de conviver podem emergir um espago de
presenca, de comunidade e de criacao de mundos possiveis.
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10. “;Vas a volver?” O territorio das palavras no
acolhimento as criancas imigrantes venezuelanas

Regina Jodely Rodrigues Campos Aguiar
Ltcia Helena Cavasin Zabotto Pulino

Iniciando a conversa

Uso as palavras para compor meus siléncios.

Nao gosto de palavras fatigadas de informar.

Dou mais respeito as que vivem no chao, tipo agua, pedra, sapo.
Entendo bem o sotaque das aguas.

Dou respeito as coisas desimportantes e aos seres desimportantes.
Prezo insetos mais que avioes.

Prezo a velocidade das tartarugas mais que a dos misseis.
Tenho em mim esse atraso de nascenca.

Eu fui aparelhado para gostar de passarinhos.

Tenho abundancia de ser feliz por isso.

(Manoel de Barros).

A epigrafe escolhida para iniciar nosso texto é um trecho do
poema O apanhador de desperdicios, de Manoel de Barros. Nele, o
poeta sul-mato-grossense destaca a relagdo entre linguagem e
realidade em que as palavras nao servem para explicar, mas podem
ser ferramentas do desdizer, numa perspectiva de algo que esta além
da ldgica, da linguagem utilitaria que categoriza e explica o mundo.
A poesia, portanto, rejeita o discurso racional e fechado do uso da
linguagem, liberta o cansago das informagdes daquilo que se pode
medir. Para isso, opta por palavras que valorizam o insignificante
aqui expressos por elementos primdrios da natureza, da
simplicidade, buscando uma comunicacao que expressa o indizivel.

Por conseguinte, buscamos nessa categoria poética, uma
forma de pensar as palavras e os siléncios que compdem a tematica
da migracdo. Quanto a esse aspecto, hda muito a ser dito e
simultaneamente, muito a ser sentido. A complexidade do tema é
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tao densa, que muitas vezes recorremos a esses siléncios para que
possamos desvelar a esséncia das coisas sem a preocupagao ou
interferéncia da explicagao, ao passo que ao refletir nas coisas
infimas como Barros (2015) nos convida, possamos também
compreender a dimensao ontoldgica da linguagem no processo do
encontro com o outro. As palavras utilizadas pelo autor, vao nos
ajudar nesta compreensao ao longo do nosso percurso.

No presente estudo, nos propomos a analisar episddios
ocorridos em nossa pesquisa de campo'! que versa sobre o
acolhimento de criancas migrantes venezuelanas nas escolas
publicas do Distrito Federal por meio do brincar. Ressaltamos que
esta produgao é um fragmento dos achados empiricos; pois,
expressa as vivéncias que tivemos em uma das escolas das
infancias? em que a pesquisa foi realizada. Informamos que além
dessas escolas, visitamos uma Casa de acolhimento as familias
migrantes e institui¢des governamentais e nao governamentais que
trabalham com a pauta migratoria.

Ademais, estabelecemos uma interface entre pressupostos da
Psicologia Histdérico-Cultural, Geografia da infancia, Antropologia
da crianga, Sociologia da infancia; Direitos Humanos; Educagao
musical e estudos sobre migragao; tendo em vista que o fendmeno
migratorio ¢ complexo e exige um olhar multifacetado e
intersetorial®> para que possamos compreendé-lo da melhor

! A referida pesquisa € a investigacdo de campo do Doutorado da autora principal,
sob a supervisdo da segunda, a orientadora. Foi submetida e aprovada pelo
Comité de Etica do Instituto de Ciéncias Humanas e Sociais da Universidade de
Brasilia (CEP/CHS- UnB) por meio do Parecer N® 6.966.747 e seguiu os protocolos
éticos para pesquisa com criangas pequenas.

2 A escola de nossa pesquisa é um Centro de Educagdo Infantil (CEI), mas optamos
por utilizar o termo “escola das infancias”, seguindo os documentos oficiais,
principalmente o Curriculo em Movimento do Distrito Federal (Brasilia, 2018). Na
BNCC o termo é utilizado para demarcar as institui¢des educativas publicas
privadas e conveniadas, destinadas ao atendimento educativo de bebés, criancas
bem pequenas e criangas pequenas.

3 Minecucci (2002) conceitua a intersetorialidade como uma nova forma de
abordar os problemas sociais, visualizando a pessoa de forma global.
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maneira possivel. Nesse sentido, apoiamo-nos em Durand e Lussi
(2015, p.61), quando sustentam que: “a interdisciplinaridade se
impoe como um processo de didlogo e interacao constantes, em que
a diversidade de perspectivas tedricas e metodoldgicas sao
garantidas pelos representantes das distintas disciplinas”. Nosso
caminho metodoldgico, de natureza qualitativa, abrangeu a
etnografia, pesquisa de campo exploratdria, observacoes-
participantes, entrevistas semiestruturadas, mediacoes de leitura e
contacdes de histdrias, possibilitando tempos e espacos para
produgdes estéticas, musicais e oficinas do brincar.

Nessa toada, ratificamos que esta producao € fruto de nossa
pesquisa e esta dividida em cinco seg¢des: 1) Breve contextualizagao
acerca da nossa tematica; 2) A importancia do brincar no processo
de acolhimento; 3) Caminhos metodologicos na escola das
infancias; 4) Territorio das palavras (em que sdo analisados trés
episddios  protagonizados por uma crianca imigrante
venezuelana); e 5) Para nao concluir: Escutar o sotaque das dguas.

Breve contextualizagao acerca da tematica

Nos tempos atuais, o panorama migratorio na América Latina
¢ impactado significativamente pela emergéncia humanitaria
ocorrida na Venezuela. Tal fendmeno impulsionou um crescimento
expressivo da dificuldade econdmica, fragilizacao dos direitos
fundamentais e um dos maiores fluxos de migragao forcada da
historia contemporanea (Generali; Cago, 2023). Frente a esse
fenomeno, milhdes de venezuelanos e venezuelanas foram em
busca de protegao em nagdes limitrofes, situando o Brasil como
uma das rotas prioritarias (Gadélha; Ribeiro, 2023).

Diante de tal situagao, apoiamo-nos em Motta e Lopes (2021,
p.611), que ao discorrerem sobre o assunto, sustentam que: “sem
davida, a pouca idade é elemento complicado da situacdo de
deslocamento. As criangas estao de fato mais sujeitas aos perigos
do caminho”. Os autores reconhecem que os documentos expdem
tais vulnerabilidade, todavia nos alertam para a necessidade de
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agoes especificas para o publico infantil, que nesse processo, tem
sido invisibilizado.

Este estudo adota um delineamento metodologico qualitativo
e descritivo, concentrando andlises de episédios ocorridos na
pesquisa de campo. Nossa escolha pelo referencial tedrico na
perspectiva historico-cultural de Lev Semionovich Vigotski* se
justifica pelo didlogo peculiar entre os principios de sua teoria, que
compreende o humano como um ser constituido por uma sintese
de multiplas determinagdes: “um ser social e que fora da relagao
com a sociedade, jamais desenvolveria as qualidades e as
caracteristicas que sao resultado do desenvolvimento metddico de
toda a humanidade” (Vigotski, 2018b, p. 90), e a concepgao da
crianga como sujeito de direitos (e consequentemente de fala),
conforme preconiza a legislacao vigente; portanto, recorremos ao
conceito de crianga expresso nas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil que a assume como:

sujeito histérico e de direitos, que nas interacdes, relacdes e praticas
cotidianas que vivencia, constroéi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questiona e
constrdi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (Brasil,
2009, p.12).

A partir da otica da crianga que tem o direito de se manifestar,
busca-se evidenciar a relevancia do brincar a luz da perspectiva
histérico-cultural. E importante ressaltar que o conceito que ora
apresentamos esta fundamentado nas concepgdes da Sociologia da
Infancia, isso se da pelo fato de propormos um didlogo com outros
campos de conhecimento a fim de estabelecer uma relagao
interdisciplinar e multifacetdria para se observar o fendmeno
migratério, conforme pontuamos anteriormente. Ademais, no

4 Lev Semionovich Vigotski (1896-1934) nasceu em Orsha na Bielorrtssia e faleceu
em Moscou. Formou-se em Direito, Histéria e Filosofia. Influenciado pelos
pensamentos de Spinoza e fundamentos do materialismo historico-dialético de
Karl Marx, revolucionou o campo da Psicologia ao propor uma nova perspectiva
acerca do desenvolvimento humano.

220



presente trabalho, compartilharemos a importancia da palavra e
aqui fazemos uso da expressdao “territério das palavras”, que
emergiu na construgao do territério do brincar, em nosso estudo
empirico; entretanto, antes de discorrermos sobre os episddios em
que a forca das palavras e da lingua se destacou, é necessario
refletir sobre a relevancia do brincar para o desenvolvimento
infantil no processo de acolhimento as criangas imigrantes.

A importancia do brincar para o desenvolvimento infantil no
processo de acolhimento

Em que consiste a importancia do brincar? Por que ¢é
preeminente compreender a brincadeira das criancas? E quando
essas criangas sao imigrantes e/ou refugiadas? Discorreremos sobre
tais questOes sob a oOtica da teoria histdrico-cultural, recorrendo aos
escritos vigotskianos, de seus colaboradores e autores
contemporaneos; todavia, para iniciarmos mnossa reflexao,
primeiramente apresentaremos alguns conceitos acerca da
brincadeira e de que forma essa pode contribuir para o
desenvolvimento das criangas.

Em seus estudos, Vigotski teve a percepcao de que “a
brincadeira é a linha que guia o desenvolvimento na idade pré-
escolar” (Vigotski, 2021, p. 210), época em que “surgem
necessidades e impulsos especificos que sao muito importantes
para o desenvolvimento da crianga” (Vigotski, 2008, p. 25).
Ademais, para o autor (2008; 2018a; 2021) surgem neste periodo,
necessidades especificas e desejos irrealizaveis; mas que por meio
da brincadeira poderdao ser realizados; ou seja, o brincar esta
relacionado as vivéncias da sociedade, as experiéncias humanas e
aos desejos imediatos das criangas.

Para Leontiev (2017), a brincadeira pode ser considerada como
atividade principal na idade pré-escolar, sendo uma:

conexao com a qual ocorrem as mais importantes mudancas no
desenvolvimento psiquico da crianca e dentro da qual se desenvolvem
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processos psiquicos que preparam o caminho da transicao da crianga para
um novo e mais elevado nivel de desenvolvimento (Leontiev, 2017, p. 122).

Para o autor, esta atividade pode ser caracterizada pelo seu
proprio processo, que além de propiciar as criangas a consciéncia
do mundo por meio da utilizagao dos objetos, as auxilia a resolver
a contradicdo que surge entre a necessidade de agir e a
impossibilidade de desenvolver as agdes que deseja.

Ademais, o autor (2004; 2017) ainda advoga que a brincadeira
surge de uma necessidade da crianca em lidar com objetos e
experiéncias que nao lhes sao possiveis de imediato e assegura que
o brincar nao ¢ algo instintivo, mas sim uma atividade objetiva e
humana que constitui a base da percepgao que a criancga tem do
mundo e dos objetos humanos. Nesta mesma via, Magiolino (2015,
p. 135) aponta que “o brincar € crucial para a emergéncia de
complexos processos psicoldgicos”, tendo em vista que as criangas
tentam agir como as pessoas que fazem parte de suas relagoes
sociais apropriando e incorporando aspectos da cultura por meio
da imaginacao.

Nesse sentido, é possivel compreender a importancia do outro
no processo do brincar. Sob a dtica da perspectiva historico-
cultural, o brincar coletivo é essencial para que seja trabalhada a
zona de desenvolvimento iminente ou proximal, importante
conceito da referida teoria, em que por meio das rela¢des, os seres
humanos podem humanizar-se em “um espago de capacidades
emergentes, que coloca a crianca a frente de suas condicoes reais de
vida” (Silva, 2012, p. 25). A respeito do conceito supracitado,
recorremos a Lopes (2018a, p. 55) que, imbuido pelos pressupostos
vigotskianos, sustenta que a zona de desenvolvimento iminente,
configura-se como:

[...] a grande potencialidade humana de ir além de si préprio, de refundar
sua propria existéncia com e a partir do outro, dos artefatos, do mundo, dos
espacos e tempos que habitamos, todos instrumentos culturais, capazes de
gerar a atividade revolucionaria e de criar as fungdes psiquicas superiores,
tipicas da propria espécie humana.
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Portanto, sustentamos que o contexto educacional pode se
tornar um lugar bastante propicio para a ocorréncia do processo de
acolhimento de criangas imigrantes, tendo em vista as relagdes
estabelecidas pelas criangas, tanto entre seus pares quanto com os
adultos.

Destarte, compreendemos que sob uma O&tica cultural,
historica e social de se conceber o0 humano, ndo podemos enxergar
a brincadeira como algo natural das criangas. Por meio do brincar,
elas se deslocam de seus espacos estabelecidos, emergem em uma
temporalidade aionica®, diferente do tempo que lhe € imposto para
brincar e passam por experiéncias em que transformam e sao
transformadas, afetam e sao afetadas. Nesse sentido, concordamos
com Brougere (2010, p.104), quando advoga que:

E preciso efetivamente romper com o mito da brincadeira natural. A crianca
esta inserida, desde seu nascimento num contexto social e seus
comportamentos estdo impregnados por essa imersao inevitavel. Nao existe
na criang¢a uma brincadeira natural. A brincadeira é um processo de relagoes
interindividuais, portanto de cultura. [...] A brincadeira pressupde uma
aprendizagem social. Aprende-se a brincar.

Nesta perspectiva, contribuem com o tema, Oliveira e Padilha
(2015), ao apontam que a brincadeira desempenha um papel
fundamental na relagao da crianga com o mundo; pois permite
ampliar suas experiéncias sobre si e 0 outro quando assume o jogo
de papéis, apropria-se da cultura quando se vale de brinquedos e
brincadeiras, para enfrentar medos e angustias no campo
imagindrio.

Nessa via, a brincadeira revela-se como uma ferramenta
cultural e afetiva essencial, capaz de mitigar os desafios desses
deslocamentos forcados e auxiliar as criangas na insercao em seus
mais variados contextos. Por meio do brincar, as criancas sao
concebidas como sujeitos de direitos, protagonistas de suas

5- O termo “aidnica” é relativo a temporalidade do Aién: tempo nao mensuravel,
tempo de brincar, de abrir-se ao outro e a condigao humana (Pulino, 2016).
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proprias historias e produtoras de cultura (Pastore; Hartmann,
2023), e nao apenas como vitimas de tais deslocamentos. Nosso
intuito, portanto, € trazer a baila a concepc¢ao de que a inclusao do
brincar nos processos de acolhimento nao s6 cumpre um dever de
legal de protecao, mas configura-se como um direito de
aprendizagem (Brasil, 2017). Esta percepgdo potencializa as
relacoes e o desenvolvimento das infancias que se deslocaram para
o territorio brasileiro. Sustentamos que o brincar é um direito das
criangas em situagdo de deslocamento, em todos os espagos de
acolhimento, sejam esses transitorios ou permanentes e ensejamos
que as vozes das criancas imigrantes (expressas por meio de
diversas manifestagdes), sejam ouvidas e reverberadas em toda
sociedade, por meio de nossas pesquisas académicas.

Caminhos metodoldgicos na escola das infancias

A Escola das Infancias Ipé-Rosa® constituiu-se no local de
maior permanéncia da nossa investigagio em ambito escolar,
compreendendo o periodo de novembro de 2024 a julho de 2025. A
instituigdo fica situada em uma Regido Administrativa do Distrito
Federal, pertencente a Coordenagao Regional de Taguatinga e
atende ao publico de criangas da etapa da Educagao Infantil, com
turmas de 1° e 2° periodo que correspondem a respectivamente as
faixas etdrias de 4 e 5 anos de idade. A escolha deste local deu-se
devido a necessidade de se observar as vivéncias de criancgas
imigrantes oriundas da Venezuela, nos contextos das escolas
publicas do Distrito Federal, em uma area distinta daquelas que ja
haviamos encontrado; tendo em vista que a maioria do publico
imigrante venezuelano tem se concentrado em outras duas Regioes
Administrativas.

3 Este nome foi atribuido pelas autoras a fim de preservar a identidade da escola.
A escolha da nomenclatura, além de fazer referéncia a esta arvore nativa do bioma
Cerrado, deu-se pelo fato de observarmos a florada dessa vegetagdo no caminho
da escola, a época da pesquisa de campo.
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A recepcao da instituigao foi marcada pelo profissionalismo e
alegria de toda a equipe da escola. A supervisora pedagogica,
pessoa com quem tivemos nosso primeiro ponto de contato,
desempenhou um papel fundamental para a viabilizagao de todo o
processo da pesquisa, estabelecendo a ponte necessaria com a
gestdo, o corpo docente e familia imigrante venezuelana. De
imediato, foi possivel perceber uma notavel coesao interna. O setor
de portaria e seguranga ja estava ciente de nossa presenca e em
todas as visitas nos acolhia com muita presteza. A escola
demonstrou uma organizagao de trabalho pedagogico alinhado de
modo singular tanto ao seu Projeto Politico-Pedagogico (PPP)
quanto aos didlogos que mantivemos ao longo da pesquisa.

O referido Projeto intitulado Mudanca e movimento: Identidade,
transformagdo e pertencimento reafirma seu compromisso com uma
instituicao de qualidade, inclusiva e equitativa. Apresenta como
fungao social a promogao da educagdo como instrumento de
transformacao social, alinhando-se aos eixos transversais do
Curriculo como Educagdo para a Diversidade/Cidadania e
Educacao em e para Direitos Humanos. A escola possui 18 turmas
(distribuidas no matutino e vespertino) e disponibiliza 13 dessas
turmas ao formato de Classe de Integracdo Inversa, com ntiimero
reduzido para atender criancas com Necessidades Educacionais
Especiais. A instituicao reconhece e se compromete com a
adaptacao para um melhor acolhimento as criangas migrantes
internacionais, assumindo uma educagao inclusiva, antirracista e
promotora de qualidade. A pesquisa foi desenvolvida em duas
turmas da Educacao Infantil para melhor acompanhar o processo
de acolhimento e desenvolvimento de Maria’, uma crianga
imigrante venezuelana. Em 2024, estivemos em uma turma de 1°
Periodo (4 anos) e, em 2025, em uma turma de 22 Periodo (5 anos),
ambas no horario matutino.

Além do acolhimento inicial, foi-nos garantido tempo e
espacos necessarios, e pudemos construir um planejamento e um

7 Nome ficticio escolhido para preservar a identidade da crianga.
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calendario de visitas de campo em colaboragao com a supervisora.
Tivemos a oportunidade de conhecer as professoras (que formam
um corpo docente integralmente feminino), e propor momentos de
troca de saberes por meio de vivéncias estéticas, corporais e
musicais com o grupo. Foram realizadas oficinas de brincar com as
docentes, confeccao de latas com memorias de suas infancias® e
passeio pela escola, ocasido em que visitamos as novas salas de
referéncia que a época estavam em construgao.

Além do mais, foram realizadas entrevistas com as docentes
das referidas turmas, a supervisora pedagogica, uma educadora
social voluntdria e a mae de Maria, a fim de compreender os
diferentes olhares sobre o acolhimento a crianga imigrante, no caso
das entrevistadas na escola, e no caso da entrevista com a mae, para
compreender a percepgao da familia em relagao a instituicao e
conhecer um pouco a histéria da crianga, em ambito familiar.
Seguem alguns trechos das entrevistas com as participantes’,
extraidas do Diario de Campo da pesquisadora:

A entrevista com Laura, supervisora pedagdgica abordou sua
trajetdria profissional e a visdao da escola no tocante as criangas
imigrantes, especialmente em relagao a Maria.

Pesquisadora: Como vocé percebe essa chegada das criangas imigrantes
aqui? Como é feito esse acolhimento? Como vocé esta percebendo a chegada
dessas criangas na escola?

Laura: Ano passado foi mesmo o primeiro contato [...] a gente ndo conseguia
se comunicar nem pelo portugués [...] foi um desafio, mas foi uma coisa
diferente [...] Bom, isso eu vi pela perspectiva de professora, a gente acaba
ficando muito na nossa sala de aula, né? Esse ano eu t6 num lugar, vamos dizer
assim, que eu tenho uma visdo mais abrangente [...]. Entdo, a escola, ano
passado, recebeu um niimero grande de venezuelanos, esse ano parece que as
pessoas ja tinham um fazer mais constituido, mas eu sei que a gente ainda tem
que caminhar muito. [...] e ai eles entram pra gente nessa questao do aluno que
precisa, sim, ser incluido nessa perspectiva que ele tem uma necessidade

8 Atividade inspirada a partir da leitura da obra: O menino que guardava lugares
(2018), de Jader Janer Lopes.

° Ressaltamos que todos os nomes das participantes sao ficticios para preservar
suas identidades.

226



especial, porque ele, as vezes, nao fala a lingua, entdo tem que ter um olhar
diferenciado. Tem uma coisa bacana que a gente tem espaco pra fazer, que é,
por exemplo, quando vamos fazer a selecado dos educadores sociais
voluntarios. Dentro da funcao deles, uma delas é dar apoio pras criancas que
chegam, as venezuelanas... enfim, nao sé os ANEES, mas essas criangas
também de outros paises, e escolher dentre o perfil deles, aqueles que
porventura falem espanhol, ou falem inglés, e a gente tem muitos educadores
que tem essa formacao. A Lua, que vocé teve a oportunidade de acompanhar,
ela fala um pouco de espanhol, entdo é por isso que ela ta la na salinha da
Maria. Esse tipo de organizacdo da margem pra gente pensar nessas
estratégias de acolhimento [..] porque as criancas, elas aprendem muito
rapido, e elas ndo tém as barreiras, as vezes, de timidez, de desconfianca que
o adulto ja traz. Um adulto sendo acolhido numa escola nio falante da lingua,
¢ diferente, eu falo porque a gente convive com os pais dessas criangas, é
diferente da postura das criangas, as criangas sdo mais abertas, entdo elas
aprendem mais rapido, elas estdo no territério do afeto, entao se vocé vai por
essa via, rapidamente vocé consegue estabelecer um vinculo, talvez embora
nem falando, se comunicando através da lingua, mas das pequenas atitudes
do dia-a-dia, é olho no olho, é o que a gente fala com qualquer crianca, pra
fazer com qualquer crianga, é criar um vinculo verdadeiro, é criar um espago,
um senso de turma, de pertencimento através da exploracdo da histdria, que
cada um, por menorzinho que seja, ja sabe contar um pouco de si, entdo é
trazer essas historias, valorizar a questao do nome préprio, e ai é bonitinho,
porque na convivéncia as criangas vao percebendo um sotaque diferenciado,
e aquilo vira uma farra, é uma coisa boa, ndo é motivo de, sabe, de ficar
colocando um outro, ou de ficar desagradavel com o colega, nao, nessa idade
eles estdao muito abertos (Nota de Campo).

Laura também ressaltou que Maria aprende e ensina e que tem

percebido que a crianga se orgulha em falar espanhol. Para a

supervisora, mais do que comunicar-se por meio da lingua é
importante estarmos atentas/os aos corpos das criangas, que para
ela ainda é um corpo muito silenciado e negligenciado. Ao
discorrer sobre o territorio dos afetos, sua fala vai ao encontro das
concepgoes de Santos (2005), no tocante ao territério como espago
de relagdes e interacoes.

As professoras de Maria, entrevistadas em tempos e espacos

diferentes, ao serem questionadas sobre o acolhimento e trabalho
com Maria, responderam:
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Sandra: Entao, nos dias que eu cheguei, ela estava doente, ela nao veio nas
primeiras semanas. Ela chegou depois, mas muito doce, muito simpatica,
muito carinhosa, ela se apegou muito rapidamente a mim, entdo ela vai, ela
vem e abraga e quer uma atencao e faz uma declaragao: Te quiero e faz um
carinho, da beijinho, derrete a gente [...] se relaciona bem, ela tem uma ou
duas amiguinhas mais proximas, brinca, ndo se isola; mas ela tem a
frustragdo de ndo ser muito bem compreendida, algumas coisas ela nao
entende e ndo consegue se fazer entender, mas como é do seu interesse, o
brincar faz toda a diferenga, t4, em sala de aula, no patio, no parquinho, ela
interage, na apresentagao musical [...] Uma coisa que acontece todos os dias,
¢ ali depois das 10 horas... da recreagao, ela pega no sono, entao assim, eu
fago atividade pratica um pouquinho mais cedo, ela tem muito sono e eu
deixo dormir [...] respeito o tempo dela, né, porque ela é muito nova e ela
aguarda as vezes o transporte publico até um pouquinho mais tarde, mas ela
escreve o nome, faz as atividades, é interessada, né? E a presenca da Lua com
ela, assim, eu soube, né, que a Lua veio mais especifica pra acompanhar a
Maria, eu acredito que a presenca dela tenha sido fundamental, nesse
processo. Elas demonstram ter um vinculo bem forte [...] foi a Lua que veio
acompanhando [...] desde que ela ingressou na escola e esse suporte faz toda
a diferenga, né, pra estar junto, pra apoiar, tentar dar uma explica¢do que ela
possa nao ter entendido (Nota de Campo).

Livia: A escola, com frequéncia recebe criangas de toda a América do Sul e
criangas refugiadas. Entdo somos orientados a trabalhar com esses contextos.
Entdo, voltado para criancas estrangeiras, a escola tem um protocolo de
recepgao, visita guiada das familias, tive a oportunidade de conversar com
a mae da Maria antes do inicio das aulas entre outras coisas. Felizmente,
como ja passei um periodo no Chile, a lingua espanhola néo foi um entrave
para mim. Desde o primeiro dia de aula, Maria me perguntou se eu
“Hablava Espafiol”, e quando disse que “sim, um pouquinho”, ela ficou
realmente muito animada (me deu um abrago bem apertado). E notério que
a crianga possui muito aprego por sua lingua nativa. O acolhimento ocorre
desde o momento em que as familias chegam na secretaria para fazer a
matricula. N6s nos colocamos a disposi¢do das familias e buscamos o
diadlogo em todos os sentidos. Nao da pra fingir que todas partem do mesmo
lugar. Algumas criangas chegam com traumas, outras sem dominar a lingua,
muitas com uma histéria de rupturas. A escuta da professora é essencial. As
vezes é um siléncio que fala muito, as vezes € um choro fora de hora, uma
resisténcia para participar. A gente observa, conversa, acolhe. E,
principalmente, ndo apressa. Cada crianca tem seu tempo para florescer
(Nota de Campo).



A educadora social Lua também falou sobre seu trabalho com
Maria. Fla esteve presente na sala de referéncia e nos outros espagos
da escola. Fazia um trabalho similar a de intérprete e auxiliava nas
necessidades de Maria. No segundo ano, Lua nao estava presente na
turma; porém Maria apresentava bastante desenvoltura em sua
comunicagao com a professora e seus/suas colegas.

Lua: Eu a conheci em marco e ja fui direto pra sala por causa dela, né, pra
tentar falar um pouquinho com ela. Eu desenvolvo o trabalho de ajudar ela
nos deverzinhos que ela faz, nas pinturas, [...] A Maria é bem extrovertida,
gosta de brincar, [..] eu conheci a mae dela na reuniao [..] ela é bem
preocupada com ela, [...] ela vem para a escola e vai embora de 6nibus, e ai
eu sempre acompanhei ela no parque, nas atividades que ela tem dificuldade
pra entender o que a professora tava falando, agora nao, agora ela ta bem
extrovertida, td bem envolvida com as criangas, a professora que ta com ela
agora, ja conversa, ja entende ela mais ou menos, né? e ela faz gestos quando
ela quer falar alguma coisa que a gente nao entende, ela faz gestos, ela é bem
grudinho com a gente.

Foi possivel perceber afetividade e acolhimento nas falas das
entrevistadas. A primeira turma da Maria teve mais de uma
professora durante o ano letivo e a educadora social Lua relatou
a diferenca das intera¢des da crianga com o passar do tempo. As
falas também evidenciaram atencao as necessidades de Maria e
sua preferéncia por falar sua lingua materna (explanaremos
melhor em outra se¢do). A seguir, trecho da entrevista com
Nazareth, mae de Maria:

Nazareth: Minha filha ja estudava la na Venezuela. Ela ja estava estudando,
o que aqui é o primeiro periodo, la é maternal. A escola é muito boa, eu gosto
muito. Eu vou em cada reunido que tem de pais, eu vou, converso com a
professora. Me dizem muitas coisas boas da minha filha, entendeu? Ela é
muito carinhosa, ela gosta de dar abragos, beijos, entendeu? Ela € assim em
casa também. O ano passado, minha filha gostou muito dessa professora. Da
monitora do transporte escolar, ela gosta muito. Ela da muitos beijos, muitos
abracos. Ela gosta da monitora, de tudo [...]. Uma cosa que estranhé que ela
fala asi: Mama, eu nao entendo minha professora e ela no me entende, mas
eu falava asi: Como vocé falava com Liz? E ela: No, Liz me entende, ela fala
comigo e eu entendo perfectamente, no sé se fue o carinho que ela tem para
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ela, ela encontrd con Liz agora e fue uma alegria para ela, ficava cantando
Happy, happy...cost6 separar ela de Liz na hora de vir para casa (Nota de
Campo).

A fala de Nazareth (expressa de forma bilingue) confirma a
questao da afetividade ao passo que expressa as dificuldades com
a lingua; todavia relata que sua filha se comunica bem com uma
colega, que brincam juntas e que se entendem perfeitamente. Ela
também relatou que a filha se recusava a falar a lingua portuguesa
e em casa sO quer falar em espanhol.

Territorio das palavras

Conforme dito anteriormente, Maria, crianga imigrante
venezuelana, foi a principal participante de nossa pesquisa de
campo na escola Ipé Rosa. Optamos por observa-la em dois
importantes momentos do ano letivo: o final de 2024 e o inicio de
2025. Nosso objetivo era analisar a transicao do 1° Periodo para o 2°
Periodo (nova professora e novos colegas), seu desenvolvimento
linguistico e a evolugdo de suas interagdes. De fato, em 2025,
percebemos um engajamento significativamente maior nas
atividades propostas em sala, bem como uma maior abertura para
se expressar em portugués. Ademais, também foi possivel perceber
que em ambos 0s anos, o brincar se destacou como um campo de
intensa alegria. Nesta segao, faremos o relato de trés episddios em
que Maria pode manifestar-se de diferentes formas: por meio da
lingua espanhola, do brincar de faz de conta, do pertencimento e
no campo das emogoes e da afetividade, configurando novos
territorios; inclusive o da palavra.

Nesse sentido, apoiamo-nos nos pressupostos de Lopes
(2018a, p. 67), quando sustenta que as criangas “constroem/
destroem suas formas, estabelecem lugares e territdrios, vivem seus
afetos, seus desejos e autorias. Inventam, arquitetam ou des-
arquitetam, aceitam ou rejeitam tais espagos, seja no campo da
percepgao ou da representagao”.
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Episodio 1: La Caperucita Roja

Ainda sobre a questao linguistica, eis que emergiu na pesquisa
o que chamaremos neste trabalho de “Territdrio das palavras”. O
episddio ocorrido entre a pesquisadora e a crianga retrata o
primeiro dia de observagao-participante:

Na primeira visita de campo a turma, fui apresentada e logo me sentei
proxima as criangas para observar e interagir com elas, se assim elas
quisessem. A professora ja tinha falado que Maria era uma crianga muito
carinhosa com as pessoas. A medida que o tempo passava, ela me olhava e
se aproximava aos poucos. Em um dado momento, chegou mais perto e me
disse baixinho, ao ouvido, iniciando o dialogo:

Maria: Yo soy Venezolana...

Pesquisadora: ?Verdad?

Maria: Si...yo hablo esparfiol

Pesquisadora: ;Yo tambien!

Neste momento, a crianga sorriu, abriu os bragos e me abracou fortemente
dizendo:

Maria: Yo voy hablar espafiol com usted

Pesquisadora: jClaro, querida! Puede hablar!

Ela sorriu e foi procurar um livro literario. Embora a professora estivesse
conversando com a turma e propondo outra atividade, Maria tomou a
liberdade de me apresentar um livro. Colocou-se ao meu lado e me mostrou
a capa: era o livro da Chapeuzinho Vermelho. Comecou a contar:

Maria: La Caperucita Roja...Erace una vez una nifia que le gustava de su
caperucita roja. Su abuela estaba muy enferma e su madre le pedié que
llevara frutas para ella, pero cuando llegd em la casa vio el lobo...

E cochichando novamente em meu ouvido, disse:

Maria: El lobo feroz...

Pesquisadora: {Que miedo!

Maria sorriu e eu também... (Nota de Campo).

No didlogo supracitado, observa-se a relagao estabelecida
entre a crianga e a pesquisadora a partir da valoriza¢do da lingua
falada pela crianga. Em relacdo a essa questao linguistica, Mendes
et al. (2021, p.619) apontam que é necessario “pensar em uma
politica linguistica de valorizagao das linguas faladas pelas criangas
imigrantes que tém suas linguas invisibilizadas no pais de
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acolhimento. A linguagem e a lingua estao no cerne da constituigao
identitaria e ndo podem ser ignoradas”. Dessa forma, nao se pode
invisibilizar essa identidade cultural da crianca. De acordo com as
entrevistas da mae e da professora, Maria fazia questao de falar em
espanhol. Essa valorizacao deve ocorrer tendo em vista a poténcia
da crianga que lida com dois idiomas e nao pela falta. Precisamos
enxerga-la como uma crianca falante de outra lingua e nao como
nao falante da lingua portuguesa, é necessario enxerga-la pelo viés
da poténcia e nao da falta.

Retornemos a epigrafe deste trabalho. Assim como o poeta
rejeita as palavras fatigadas de informacodes e discursos utilitarios,
podemos nos perguntar: Maria percebe seu espanhol como
rejeitado ou ignorado em um espago em que a fala majoritaria é a
lingua portuguesa? Ela procura usar sua lingua materna porque
esta é a forma mais auténtica para expressar sua identidade e suas
emocdes? O nao querer falar a lingua portuguesa € uma resisténcia
infantil contra a imposigao do ter que falar por estar no Brasil? Nao
ousaremos respondé-las, s6 queremos apresentar nossas reflexdes
que emergiram nesse “Territério das palavras”. Para a Teoria
historico-cultural, a palavra é a unidade do pensamento e da fala.
Maria fala espanhol, faz o movimento de traducdo da historia,
transcende o “Territdrio do brincar”, inicialmente pensado por nds
na pesquisa. Ela estabelece novos territorios: o da palavra e o da
infancia migrante, usando palavras de sua lingua materna.
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Figura 1: Traduzindo a histéria: La Caperucita Roja

Fonte: Arquivos da pesquisa.

Episodio 2: Brincadeira de faz de conta

Em 2024, em um dia especial das tltimas semanas do ano, ao
chegar na escola, notei que as criangas estavam fantasiadas, em sua
maioria. Maria ndao estava e comecou a chorar pedindo uma
fantasia; sua demanda foi prontamente atendida. Ao receber o
vestido da Princesa Bela, sua felicidade foi instantanea: rodopiava,
sorria, interagia com as amigas e utilizava sua varinha magica para
brincar de faz de conta: transformava colegas e fazia coisas
aparecerem e desaparecem. No parquinho, enquanto eu observava
as criangas no livre brincar, em um gesto de profunda
generosidade, ela se aproximou, removeu sua coroa e colocou-a em
mim, dizendo: "Ahora ta eres la princesa" (Nota de Campo).
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Figura 2: Brincadeira de faz de conta

Fonte: Dados da pesquisa de campo.

Com grande emocao recebi a coroa, sentindo-me ali, também
acolhida, naquele instante de faz de conta. A magica daquele
encontro so6 foi possivel porque Maria, ao expressar sua dor
(chorou porque também queria fazer parte) e seu desejo (pedir a
fantasia), foi ouvida e teve sua demanda atendida. Ela nao quis
permanecer na borda da brincadeira, mas sim adentrar aquele
universo.

Um importante aspecto da brincadeira abordado por Vigotski
(2008, 2018a; 2021) é o faz de conta, em que a crianga age num
mundo imagindrio e, por vezes, utiliza um objeto para fazer
referéncia a outro, como € o exemplo do cabo de vassoura que pode
se transformar em um cavalo nas maos das criangas. A brincadeira
do faz de conta caracteriza-se como uma atividade que pode
evidenciar os processos imaginativos e criativos das criangas em
que estas retomam suas experiéncias do cotidiano, construindo
novos significados (Martinez, 2020; Coelho; Pedrosa, 2012). Ao
lancar mao do “faz de conta”, a crianca também simboliza
posicionamentos de si, de seus interlocutores e cria mundos
possiveis, atuando para além do que conhece (Barbato, 2016). Por
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meio dessa brincadeira, a crianga se conscientiza do mundo e age
sobre ele utilizando objetos com os quais realiza agdes humanas,
esforcando-se para agir como adulto, incorporando assim, aspectos
da cultura a qual pertencem (Leontiev, 2017; Tunes; Tunes, 2001),
todavia imprimindo sua novidade em tais agoes.

No que concerne a isso, Vigotski (2018a) assevera que a
atividade criadora é aquela que cria algo novo, sendo que sua base
¢ a imaginacdo que emerge de experiéncias vivenciadas
anteriormente; ou seja, quanto mais experiéncias, mais materiais
disponiveis para a utilizagao de processos imaginativos criativos.

Ratificando tal perspectiva, Souza e Silva (2020) asseveram
que as criangas aprendem a brincar por meio da relagao com a
cultura, com os objetos, com o ambiente, com as pessoas e consigo
mesmas. Para as autoras, tais interagdes contribuem na formacao
da personalidade infantil, j4 que por meio de suas expressoes,
imaginacao, criacao de papéis e dos dialogos, a crianca “entra em
conflitos e, dessa forma, vai aprendendo a reconhecer o ponto de
vista do (a) outro (a), vai construindo sua autonomia e sua
identidade” (Souza; Silva, 2020, p. 157); assim, experimenta outras
formas de pensamento e (re) significa 0 mundo. Seguindo essa
mesma Otica, Abreu e Pederiva (2021) apontam que:

Na infancia a brincadeira, maxima expressdao dos processos imaginativos
nesta fase do desenvolvimento, apresenta-se como elemento central para
emergéncia de complexos processos de funcionamento abstrato, de
elaboragao e ampliagao das competéncias imaginativas e linguisticas, pois
permite a crianga agir além de suas competéncias habituais e de seu
comportamento cotidiano (Abreu; Pederiva, 2021, p. 3).

No contexto educacional, é importante pontuar que a brincadeira
promove diferentes condigoes de socializagao, em que as criangas
desenvolvem a autonomia, inclusao, troca de experiéncias e atitudes
democraticas, uma vez que tém a oportunidade de interagir entre seus
pares e de construir novos conhecimentos (Barbato; Mieto, 2015).
Nesse sentido, levantamos a importancia de as escolas das infancias
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estarem atentas a promogao de espagos e tempos do brincar que
prezem pela interacao das criancas.

Advogamos, portanto, que devemos oferecer as nossas
criangas uma educagao infantil sensivel, pautada na escuta e na
valorizacao de suas singularidades. Essa otica se alinha ao
pensamento de Lopes e Santiago (2025), quando apontam que:

A forca do territério que educa e transforma, e no caso da Educacao Infantil
deve ter essa qualidade do encontro. Uma qualidade que prevé o encontro e
o reconhecimento da alteridade que se abre ao olhar voltado para a
dimensao de humanizacao [...] (2025, p.8-9).

Episodio 3: Mi planeta

Em uma das oficinas propus uma atividade estética em que
as criangas fizeram registos pictograficos. Iniciamos o encontro
com a leitura da obra: As Trigémeas e o Planeta Queijo, de Roser
Capdevila e Carles Capdevila, que aborda o tema da migragao de
forma ludica. Na sequéncia, conversamos um pouco sobre a
histéria. Em seguida pedi para que cada crianca imaginasse seu
proprio planeta a partir dos seus gostos (bem como o da histdria)
e o desenhasse na grande folha que estava no chao. Distribui os
materiais necessarios e pedi que fizessem seus desenhos e ao final,
tivemos uma obra de arte coletiva com os varios planetas da
turma. A producdo de Maria foi reveladora; ela desenhou a
bandeira da Venezuela e afirmou: "Este és mi planeta y mi pais"
(Nota de campo). Neste episodio, foi possivel notar o forte
sentimento de pertencimento de Maria. Ao pensar em seu préprio
planeta, prontamente selecionou as cores azul, amarelo e
vermelho e desenhou a bandeira de seu pais de origem.
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Figura 3: Maria desenhando seu planeta

e

i

V Fonte: Dados d pesquisa.
Episodio 4:;Vas a volver?

Era o dudltimo encontro com a turma, segundo nosso
planejamento. Naquele dia, fizemos roda de conversa, cantamos,
dangamos, corremos e brincamos de acordo com o que foi sugerido
pelas criangas. Era nossa despedida apds meses de pesquisa. Eu ja
tinha recolhido minhas coisas, agradecido pela participagao das
criancas na pesquisa, quando Maria se aproximou, me deu um
pirulito e chorando me perguntou: “;Vas a volver?” (Nota de
Campo). Eu me abaixei, olhei em seus olhos e disse: “Si, yo voy a
volver” (Nota de Campo).

Essa ndo foi uma despedida como as outras. Ela revelou
camadas profundas de nossa relacdo pesquisadora-participante.
Ao me perguntar “;Vas a volver?”, a crianga imigrante
venezuelana ndo questionava apenas meu retorno fisico, mas
selava a existéncia do territorio da palavra que agora tornava-se
também nosso territorio do afeto, compartilhado pelas palavras
que compunham aquela profunda pergunta. O fato de eu falar sua
lingua materna permitiu que rompéssemos siléncios e
estabelecéssemos uma relagao que atravessou barreiras linguisticas
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e fronteiras geograficas. Como adulta e pesquisadora brasileira,
ap6s um tempo em campo, visualizo o quanto esse e outros
encontros me convocaram para uma abertura a novidade, a uma
condicao de infancia como assevera Pulino (2001). Isso provoca um
deslocamento das minhas certezas para que eu possa escutar as
criangas e suas infancias.

Entretanto, diante da complexidade das migragoes e da
relevancia da pergunta, mergulho em um siléncio que s6 a poesia
de Manoel de Barros consegue acessar: é no despropodsito de suas
palavras que busco compor meus siléncios, compreendendo que
nesta travessia nao sou uma pesquisadora neutra: eu me inscrevo,
afeto e permito-me afetar. Esse encontro com Maria e suas palavras
— espanholas ou portuguesas — se faz no processo de tornar-me
pesquisadora, nos atravessamentos de quem se abre a
transformacao pelo territorio do outro.

Fonte: Dados da pesquisa. |

Para nao concluir: Escutar o sotaque das aguas

As vivéncias na Escola Ipé Rosa com Maria apontam que o
acolhimento a criangas imigrantes deve ultrapassar a formalidade
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institucional. Para acolher, devemos ir além da garantia de
matricula; é necessario que haja criagao de territorios onde palavras
e afetos sejam idiomas que nos permitam ir mais além. Ao
valorizarmos as culturas infantis e pontuarmos a existéncia de
criancas imigrantes, almejamos politicas publicas que enxerguem
as especificidades delas.

Pontuamos neste trabalho, por meio das reflexdes e analises
dos episddios aqui relatados, que a crianga imigrante tem voz; ela
nao é passiva no fluxo migratorio, ela é protagonista quando
ressignifica suas rotas por meio do brincar, da criagao estética, da
musica e da permanéncia do uso de sua lingua materna como ato
de resisténcia, identidade e pertencimento. Escutar o sotaque das
aguas advindos de Maria e de tantas outras criangas, possibilita que
o siléncio do deslocamento sofra rupturas e seja preenchido por
novas narrativas, num tempo, espaco, historia e cultura que sao
singulares.

Nesse sentido, “;Vas a volver?” deixa de ser uma interrogagao
para se tornar forte vinculo no territorio do afeto e das palavras. A
perspectiva histdérico-cultural nos relembra que o humano se
constitui na relagdo com o outro e é nessa zona de desenvolvimento
entre as linguas espanhola e portuguesa que as infancias migrantes
florescem e nos ensinam a arte de habitar novos territorios.
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professora de Educagao Basica da Secretaria de Estado de Educagao
do Distrito Federal, com experiéncia em docéncia na Educagao
Infantil e Anos iniciais do Ensino Fundamental; formacao
continuada de professores, orientacdo de estudos do Pacto
Nacional pela Alfabetiza¢dao na Idade Certa (PNAIC), coordenacao
pedagdgica e gestao escolar. Docente do curso de Especializagao
em Educacdo Infantil na Perspectiva Histérico-Cultural pelo
Instituto Saber e integrante do Forum de Educacdo Infantil do
Distrito Federal (FEIDF), desde 2021. Possui interesse de pesquisa
em: Infancia(s), Educacdao Infantil, Desenvolvimento Humano,
Teoria Histérico-Cultural e Criangas imigrantes venezuelanas.
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"[...] a educagdo/escola ocupa um papel fundamental
nos processos de acolhimento de migrantes e
refugiados. O direito a educacdo emerge como uma
possibilidade ético-politico-afetiva para que a vida
das infancias migrantes se configure como (re)inicio,
(re)encantamento, (con)vivéncia, (inter)amorosidade
e (trans)formacdo. Assim como a jornada
(trans)fronteirica é fratura e desterritorializacao, ela
também pode ser — quando os vinculos originarios
de proximidade, amor, didlogo e acolhimento
abracam a alteridade migrante — uma possibilidade-
outra de reterritorializacdo. Cremos que o territorio
escolar pode operar como um espago fecundo para
que isso aconteca."

(Rafael Alberto Gonzalez Gonzélez;
Flavio Santiago; Jader Janer Moreira Lopes, 2026)
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